ISSN 0024-7359

Mutation de la jeunesse étudiante
et hésitation
a I’égard du christianisme

Claire Bélisle
Philippe Bordeyne
Bruno Gelas
Georges Levesque
Laurent Margerie

Jean Peycelon
23 2 Thierry Rastello



COMITE D’ELABORATION
Emmmanuel BOISSIEU*
Gilbert BRUN
Yves CATTIN*
Dominique CERBELAUD
Maud CHARCOSSET
Isabelle  CHAREIRE*
Frangois CHIRPAZ*
Pascale DELOCHE*
Frangois DOUCHIN*
Christian  DUQUOC*
Pierre GIBERT
Nicole GIRARDOT
Pascal MARIN*
Michéle MARTIN-GRUNENWALD
Gabriele NOLTE
Hugues PUEL
Jean-Claude SAGNE*
Donna SINGLES*

Les membres du Comité de Rédaction
sont marqués d’un astérisque.

Directeur : Christiaon Dugquoc

Secrétaire de rédaction :
Isabelle Chareire

Administrateur : Gabrielle Nolte

Revue publiée avec le concours du
cenire national du livre

Avril 1997 - tome XLVI-2

Fondée en 1951 par des Domi-
nicains de la Province de Lyon,
Lumiére & Vie, revue d’information
et de formation, veut satisfaire aux
exigences de la recherche théo-
logique, en se faisant I'écho des
questions posées au christianisme
et des interpellations que la foi
adresse a notre temps.

CAHIERS DE L'ABONNEMENT 1997
231

Lecture savante, lecture ecclésiale
La régulation dogmatique

de I'exégése

232

Mutation de la jeunesse étudiante
et hésitation a I'égard

du Christianisme

233

L’enfer

234

Les Béatitudes

235

La justice

Lumiérej@

2, PLACE GAILLETON 69002 LYON
CCP 3038 78 A LYON
TEL. 04 78 42 66 83 - FAX 04 78 37 23 82



n° 232

3

Bruno Gelas 7

Georges Levesque 17

Claire Bélisle 29

Lumiere 4yie

Mutation de la jeunesse étudiante
et hésitation
a I'égard du Christianisme

Uh chemin de lucidité

L'université en mutation

L’explosion démographique et I’'accroissement verti-
gineux du nombre d’'étudiants ne posent pas que
des problemes quantitatifs. Leurs effets affectent les
savoirs pertinents @ nos sociétés, et s'étendent & leur
mode de fransmission.

Le pluralisme culturel & I’'Université

Les cultures sont désormais plurielles. L’université n'a
pas pour but de durcir les particularités. Elle parie
sur un universel pratique et régulateur.

L'hésitation sur I’écrit et I'émergence
d’une diversité des médias culturels
La querelle des niveaux de culture est piégée. Ce sont

les supports de la communication qui ont variés. Les
médias actuels ne sont pas moins nobles que I'écrit.
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Les jeunes étudiants : incertitudes

et avenir ;: engagement et responsabilité
La jeunesse n’est pas une. Ses intéréts sont multiples et
contradictoires. Elle a des allergies communes ce-
pendant : I’allergie au militantisme et au politique.
L’émergence du bénévolat est trop récente pour
qu’on puisse en définir avec précision les enjeux.

Ethos de la vie étudiante et chance du
religieux
Avant I'éthique, il y a les évidences culturelles et les
modes de vie. Leur description montre les raisons
d‘une profonde désaffection & I’égard du Chris-
tianisme et d’un inintérét pour les Eglises.

Pour une pastorale du monde étudiant
Les crises furent multiples entre les organisations ca-
tholiques étudiantes et la hiérarchie. Aujourd’hui I'in-
décision régne. L auteur propose quelques perspec-
tives pastorales aprés acceptation de la situation
présente apparemment désastreuse pour I'Eglise.

Chronique : Les jeunes dans le cinéma

Position : Les Pastorales seraient-elles les
premiéres lettres de Paul ? (2¢™ partie)
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Un chemin de lucidité

Les journées mondiales de la jeunesse qui se dérouleront a
Paris en aoiit 1997 ont incité le Comité de Rédaction de Lumiére
& Vie a contribuer au travail considérable entrepris sur I’évo-
lution de la jeunesse et son rapport au Christianisme ou, de facon
plus précise, a I’église. Ces journées internationales seront fes-
tives, conviviales et de nature a susciter une espérance dans un
pays qui tend a se refermer frileusement a l’intérieur de ses
Jrontiéres. Ces journées festives ont un effet ponctuel, il est im-
possible de connaitre leurs effets a long terme. Provoqueront-elles
a une pastorale nouvelle a I’égard d’une jeunesse qui, dans son
immense majorité, s’éloigne du Christianisme ? Ou ne seront-elles
qu’un rassemblement a effets médiatiques sans effet de conver-
sion ?

Les analyses qui sont rassemblées dans ce numéro ne concer-
nent que la jeunesse étudiante. Terme déja ambigu tant celle-ci
est diversifiée comme [’attestent les contributions des auteurs
sollicités. Il s’agissait pour la revue de proposer un diagnostic
sur les mutations présentes, de préciser la relation au
Christianisme, et d’imaginer une pastorale dans la situation in-
édite qui est celle de cette jeunesse.

Pour mener a bien ce projet, nous avons demandé a Bruno
Gelas de nous informer des mutations au sein de I’ Université.
1l nous propose une réflexion sur les réformes successives et
leurs limites. Il ouvre une autre perspective que celle sur la-
quelle I’administration travaille.
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Georges Levesque, quant a lui, analyse les effets de la dé-
mocratisation en termes de pluralisme culturel et imagine quelques
chemins nouveaux pour répondre au défi de la dissémination.
Claire Bélisle, provoquée par les accusations de baisse de ni-
veau culturel, établit sur enquéte qu’il n’en est rien : le sup-
Zort de la communication n’est plus ’écrit, ce sont les médias

ivers.

Laurent Margerie et Thierry Rastello parlent de [’intérieur
du monde étudiant. Ils s’inquiétent de la disparition du militan-
tisme et demeurent réservés a 1’égard d’un bénévolat hésitant.
Philippe Bordeyne essaie de montrer qu’il existe un lien entre
la mutation sociale des étudiants, notamment dans le cadre du rap-
port aux institutions, et leur désaffection a I’égard des Eglises.
C’est le diagnostic de cette désaffection qu’accepte Jean Peycelon.
Il ne désespere pas qu’elle puisse donner naissance a une pas-
torale radicalement renouvelée.

Il n’est pas impossible que les analyses et propositions de
ce numéro étonnent les lecteurs. Elles sont parfois peu clas-
siques, elles ne sacrifient pas a des optimismes de bon aloi,
elles veulent étre lucides. Sans doute est-ce ce courage qui fa-
vorise la sortie de ’incantation au profit de la décision.

‘“Levez-vous, n’ayez pas peur”
XII*™= journées mondiales de la jeunesse

Paris 1997
du 19 au 24 aoiit

JM.J. 97 - 7 rue Saint-Vincent 75018 Paris
TéL (0033) 01 53 41 19 97
3615 Gabriel
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Voici les themes des numéros que |'équipe de ré-
daction vous propose pour I'année 1997 :

231

232

233

234

235

Exégése et dogme

Les fransformations récentes survenues dans I'exégése bi-
blique modifient-elles le rapport du dogme a I’Ecriture ?

Mutation de la jeunesse étudiante et hésitation
a I'égard du Christianisme

Un numéro élaboré en collaboration avec la Mission Etu-
diante.

L'Enfer

Doit-il en aller de méme pour le juste et pour I'impie, ou doit-
on espérer pour tous ?

Les Béatitudes

Les Béatitudes ne se laissent pas réduire & une lecture mo-
ralisatrice : elles ouvrent un espace a I’éthique biblique
sans nier sa nécessité pour la coexistence sociale et la
maturation personnelle,

La Justice

Informations et interrogations sur les procédés de la jus-
tice francaise.
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Bruno GELAS

L’Université en mutation

R éforme de 1’Université... Méme chez la minorité qui s’en fait

encore une ardente obligation, la pertinence de la formule pa-
rait pour le moins érodée. Mais on aurait tort de rejoindre de ce fait
ceux qui, a I’intérieur de I’institution, en ricanent ou avouent leur désillu-
sion, ou ceux qui, a I’extérieur, d’une tribune ou d’une chambre consu-
laire, s’indignent de ce qu’ils qualifient injustement d’échec répété.
Car, méme si aucune des réformes successives entreprises depuis
trente ans n’a résolu “le-probléeme-de-1’Université” de cette fin de siecle,
chacune a porté son fruit, a répondu au moins partiellement — parfois
latéralement — aux inquiétudes qui 1’avaient suscitée. Toutes les études
sont 1a pour témoigner de ce qu’il y a eu réaction aux défis lancés
par I’explosion démographique et I’hétérogénéité croissante du public
étudiant : le taux de réussite a augmenté dans les dix derniéres an-
nées, la possession d’un diplome reste un atout, le rapport enseignés-
enseignants a évolué, les relations avec les secteurs professionnels se
sont développées, etc.

La réforme en question

En fait, ce que I’exemple universitaire remet en cause est moins
la pertinence, le succés ou 1’échec de telle ou telle réforme que le
modele selon lequel nous pensons 'idée méme de réforme. La repré-
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Bruno GELAS

sentation habituelle que 1’on en a est celle d’une restructuration (ins-
titutionnelle, pédagogique...), définie et limitée dans le temps, pro-
grammable et maitrisable, permettant de passer d’un dispositif stable
a un autre dispositif stable, afin de répondre & une baisse de rende-
ment : le fameux “niveau”, ou le nombre de diplomés, ou les débou-
chés professionnels, etc. Et sans doute ce transfert un peu hatif dans
le domaine de la formation de modeles élaborés dans celui de la pro-
duction n’est-il pas sans intérét par les questions qu’il permet de sou-
lever, voire par les effets expérimentaux qu’il peut induire en interne,
par exemple en matiére d’évaluation (qu’est-ce qu’améliorer une for-
mation ?) ou de programmation pédagogique. Mais ce ne saurait étre
au point d’oublier qu’il est enticrement faux dans ses conclusions, et
radicalement inadapté dans sa démarche et son objet. Faux puisque, a
I’échelle nationale, le niveau général continue de s’élever, le nombre
de diplomés de s’accroitre, et le taux de chomage diminue en fonc-
tion de la qualification universitaire. Inadapté, surtout, parce que la fagcon
dont il pose le critére du rendement risque de dénaturer radicalement
I’enjeu du travail de formation. Il ne s’agit évidemment pas de dé-
fendre on ne sait quelle pureté “culturelle” qu’il faudrait préserver a
I’écart des mains sales et du monde économique : il y a beau temps
que ce discours a disparu méme des “A.G.” et des “motions”, et I’'une
des avancées les plus remarquables des vingt dernieres années a pré-
cisément consisté dans le développement de relations de plus en plus
étroites entre 1’université et les mondes professionnels (rencontres et
débats, participation importante aux enseignements et a leur évalua-
tion, stages inclus dans la formation, etc.). Il s’agit simplement de
rappeler :

a) que cette conception étroitement préparatoire de la formation
contribue a la marginaliser socialement en entretenant I’idée que ceux
qui la suivent, et aussi longtemps qu’ils la suivent, restent fondamen-
talement “inactifs” parce qu’improductifs : les étudiants sont assimi-
1és aux chomeurs... et d’ailleurs les chémeurs sont invités a redeve-
nir étudiants ! Les dépenses qu’une nation consacre a ses universités sont
alors justifiées soit en termes d’”investissement” (plus I’investisse-
ment parait siir, plus on investira : cf. les colits comparés d’un éleve
de classe préparatoire et d’un étudiant préparant le DEUG), soit en termes
de parking nécessaire et de fonds perdus...

b) que le parcours d’insertion qui fonde toute institution éduca-
tive est un parcours d’acculturation, c’est-a-dire d’insertion sociale
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(et citoyenne), et non d’adaptation a un métier dont nul ne maitrise 1’évo-
lution en termes de besoins comme en termes de nature : idée on ne
peut plus admise, puisque, méme si le traditionalisme du recrutement
s’écarte encore souvent de ’audace des discours, les employeurs sont
les premiers a demander une ouverture culturelle — et donc une in-
ventivité potentielle — plus forte des jeunes demandeurs d’emploi.

Signe des temps : la revendication, longtemps jugée irréaliste ou uto-
pique, d’un “salaire étudiant” fait pourtant son chemin, et est méme
récemment apparue dans les propositions d’un groupe de députés de
la majorité. Sans doute y est-clle congue comme une réponse par re-
distribution au systeéme actuel de 1’aide sociale étudiante, dont cha-
cun s’accorde a reconnaitre le caractére a la fois insuffisant et in-
juste. Mais on aurait tort d’en négliger aussi la portée symbolique :
une reconnaissance — encore bien minoritaire, il est vrai — de ce que
suivre des études constitue une activité sociale a part entiere, une ac-
tivité (d’)adulte, et non pas seulement une préparation a cette der-
niére. :

Il faut donc en rabattre sur LA réforme : la mutation majeure de
I’Université par rapport a ce qu’elle a représenté est qu’elle est dé-
sormais, et pour longtemps, structurellement en réforme — processus
continu qu’on ne peut plus se contenter de penser comme un redres-
sement ou une adaptation, parce qu’il touche a la nature méme de ce
qu’est devenue la formation supérieure. Il s’agit certes toujours de
développer savoirs, compétences pratiques et intelligence critique par
et dans un acte de transmission. Mais la nature de ces savoirs, 1’objet
de ces compétences, I’exercice de cette critique ne s’imposent plus
avec la méme clarté : ils sont a inventer autant qu’a transmettre, faute
de quoi cette transmission méme en faussera ou en pervertira les ef-
fets.

11 est significatif que les rapports périodiquement demandés et
publi€s sur I’Université n’aient, quelle que soit leur qualité descrip-
tive (souvent excellente), d’autre registre énonciatif, lorsqu’ils pas-
sent au chapitre des propositions, que celui de la provocation — nou-
velle tarte a la créme de I’expert qui tient & paraitre “libre” et “cou-
rageux” — et d’une provocation proprement conservatrice : un rappel
a I'ordre (ancien) et aux “évidences de base”. Comme si cet ordre
(une place repérable de 1’école et de I’Université dans une société a
la hiérarchie établie et lisible) fonctionnait encore, et comme si ces
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évidences continuaient 2 s’imposer'... Il n’y a pas — il n’y a plus — a
réformer I’université : elle est en réforme continue parce que ni le
public auquel elle s’adresse, ni les médiations culturelles sur les-
quelles elle se fonde, ni les savoirs qu’elle élabore et transmet, ni les
professions auxquelles elle introduit, ne sont aujourd’hui choses stables.

Il
La montée de I’hétérogéne

Cet état, ou cette condition, de mutation constante auquel est du-
rablement vouée 1’Université s’éprouve de maniere privilégiée dans
le “lieu” on elle exerce son pouvoir symbolique le plus fort : celui
de la sanction des études, des palmarés qui en sont la traduction mé-
diatique, de la crispation statistique sur les taux d’échec et de réus-
site — et des débats que cela engendre a propos de la sélection.

C’est que, située dans son histoire, I’'idée méme d’échec univer-
sitaire est récente. Jusque vers les années soixante, les différencia-
tions s’établissaient moins sur 1’acquisition ou non du diplome de
base (la licence) que, en amont sur la durée passée a 1’obtenir, en
aval sur les poursuites professionnelles que le niveau acquis, le rang
de sortie ou la mention obtenue permettaient d’espérer. Or, méme s’il
n’atteint pas les sommets ou les gouffres que 1’on affirme a tort?,
I’échec fait maintenant partie du paysage universitaire — du moins
jusqu’a la licence incluse — avec pour trait propre d’intervenir autant sous
la forme de 1’abandon en cours d’études que sous celle de I’échec
proprement dit aux examens. Que cela ait a voir avec I’absence de
sélection initiale ne parait guére faire de doute. Qu’on en déduise
qu’il faut en conséquence rétablir d’'une maniCre ou d’une autre cette
sélection est a la fois plus hasardeux, plus problématique et plus

1 Cela commence d&s I'école primaire. Lire-écrire-compter ? Mais le probleme de lillettrisme n'est
pas seulement qu'on ne puisse apprendre & lire : c'est qu'on le désapprend aussi... Penser & la
marginalité (et donc la reporter sur I'apprentissage, période dont on vient de voir qu'elle était consi-
dérée comme socialement marginale) permet de ne pas penser & ce qui, dans la société, engendre
des procédures de marginalisation.

2 La récente étude de la Direction de I'évaluation et de la prospective du Ministére, parue dans le
numéro 78 (janvier 1977) des Dossiers d'Education et Formations, confirme ce que nombre d'en-
quétes antérieures — en particulier celles qui ont été menées par 'Observatoire Universitaire Régional
de llnsertion Professionnelle des universités Rhdne-Alpes — annongaient : alors que trop de discours
“officiels” persistent & dénoncer 2/3 d'échec en premier cycle, le taux d'accés en 2e cycle (ne tenant
donc pas compte des arréts d’étude aprés l'obtention du DEUG) est évalué a 60% pour une durée
moyenne d'obtention de 2,7 ans.
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L’UNIVERSITE EN MUTATION

contestable. Le propre de toute sélection, tout particulierement lorsqu’elle
se situe a ’entrée d’un cycle d’études, consiste en effet a évaluer a
partir des résultats antérieurs la plus ou moins grande chance qu’a un
candidat de continuer a réussir selon les mémes criteéres : on veille a
retenir les éleéves bien notés pour mieux les maintenir bien notés (et
contenir ’enjeu de la formation dans le seul critere des notes). Risque
pour ainsi dire minimum, qui s’attache moins a déceler les compé-
tences qu’a garantir sinon une conformité, du moins une homogénéité
culturelle. Tant que celle-ci était assurée a priori par le partage so-
cial, 1a question de la sélection initiale ne se posait pas plus que celle
de I’échec ultérieur ; et le systeme était suffisamment assuré et stable
pour permettre aussi des percées individuelles, c’est-a-dire des par-
cours ol la conformité était acquise bien qu’elle ne fiit pas donnée
par I’origine sociale. Et il est bien vrai que ‘“1’école républicaine” fut une
grande et belle réussite. Mais que les processus généraux qui s’exergaient
avant ’entrée a I’Université se propagent maintenant jusqu’a elle, et tout
se grippe : 1’échec apparait, la distinction entre filieres sélectives et
filieres non sélectives se crispe’, sa projection dans les cursus univer-
sitaires s’accuse (les IUT recgoivent des moyens incommensurable-
ment supérieurs a ceux qui sont concédés aux DEUG ; les profes-
seurs se réfugient de plus en plus dans les formations de maitrise et
de troisiéme cycle, etc.).

C’est sur le fond de ces déplacements structurels qu’il faut en-
tendre le souhait ou la revendication de développement de formations
professionnelles au sein méme de 1’ Université — souhait et revendication
a priori doublement paradoxaux, puisqu’ils reprennent vigueur au
moment non seulement ot le taux de chémage invalide durablement
la pertinence de formations ainsi finalisées, mais aussi oll nous sommes
assurés que I’évolution des métiers et des besoins conduira de plus
en plus les adultes de demain a changer plusieurs fois de profession. Plus
qu’a une adaptation économique et donc a une “rentabilité” trop in-
certaines, la promotion de ces formations traduit — retour du refoulé —

3 Le systéme d'enseignement post-baccalauréat non universitaire des classes préparatoires et des écoles
scientifiques (ou, a un moindre degré, commerciales) est exemplaire de la solidarité qui s'établit
entre sélection initiale et absence de pensée de I'échec : il y a certes des exceptions, mais, globa-
lement, tout éléve admis en 2e année est sir dintégrer” quelque part - I'enjeu étant précisément
ce “guelque part” — et d’en sortir diplémé (I'enjeu étant celui du rang plus ou moins favorable). Il est
donc aussi celui dans lequel la formation se définit avant tout comme reconduction et reproduction
des modéles (forte homogénéité culturelle — et moindre disparité sociale — des éléves, conception
plus normative des disciplines et des savoirs, critéres plus stables d'évaluation par les notes, etc.).
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le réve d’homogénéités retrouvées, fiit-ce au prix de leur diversifica-
tion extréme. L’intention n’est pas en soi mauvaise, qui tenterait de trans-
poser dans I’univers social 1a méthode cartésienne de décomposition d’un
ensemble complexe en sous-ensembles simples et cohérents. La ou le
bat blesse, c’est que cette opération est fortement invalidée :

a) dans sa crédibilité : chaque référence d’homogénéité — chaque
norme, donc — est établie a partir d’une photographie de I’économie
et du marché de I’emploi dont on fait mine d’ignorer le caractére
conjoncturel et versatile’,

b) dans sa finalité par trop marquée de réflexes défensifs : il
s’agit moins de répondre a I’hétérogénéité des publics et des savoirs
que de les réduire. La méfiance que suscitent les appels a 1’orienta-
tion — mais les appels seulement, puisque les moyens requis ne sui-
vent pas... — nait de I’usage qui peut ainsi en é&tre fait : étre affecté
a une “place de cohérence” dans le syst€me existant’, plutét qu’apprendre
a penser en termes de parcours social individualisé et continu (qui ne
porterait donc pas de maniere exclusive sur la période de formation,
et ne s’interromprait pas avec 1’obtention d’un diplome).

La condition étudiante

Le malheur historique a voulu que 1’éclatement de cette hétéro-
généité étudiante n’intervienne véritablement qu’aprés une longue pé-
riode o, traumatisme de mai 68 aidant, les pouvoirs publics ont tenté,
a travers programmes de construction et réorganisation des €tudes, de
répondre a I’explosion démographique, mais aussi de circonscrire une
population qui leur faisait peur. La relégation des campus a la péri-
phérie de la cité, plus encore qu’une erreur éducative et urbanistique,
fut un symptome de cette méfiance. Et elle est devenue métaphore de
la condition des étudiants, précipités dans un mouvement de margina-

4 Cela ne touche pas que les entreprises : voir la politique & “coups d'accordéon” qui continue d'étre
de regle au Ministére de I'Education nationale pour le recrutement des enseignants. Les nouveaux
bacheliers de 1992 ont encore été sollicités par d'importantes campagnes publicitaires a s’orienter
vers le professorat. lls arrivent maintenant au niveau des concours (Professorat des écoles, CAPES,
Agrégation), et c’est pour apprendre une baisse brutale du nombre de postes offerts (de -20% a
-40% selon les disciplines)...

5 Crainte que le passé scolaire des étudiants ne rend pas vaine : ils sont nombreux & ne pas avoir
oublié la tristesse résignée de camarades de colléges qui les quittaient parce qu'ils "avaient été
orientés” dans d'autres voies a lissue d’un conseil de classe...
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L’UNIVERSITE EN MUTATION

lisation et d’isolement qui a sans doute permis & ces exclus d’un nou-
veau type de connaitre de puissants moments de fusion imaginaire
(les greves des années 70, certaines “vagues” des années 90), mais
qui s’aveére aujourd’hui accentuer les effets de leur hétérogénéité cul-
turelle et le déficit symbolique qu’elle entraine. Facteur supplémen-
taire de non circulation sociale, la crise de 1’emploi n’a fait que renforcer
cette condition “périphérique” : I’étudiant d’aujourd’hui est isolé. Il ’est
socialement, affectivement, intellectuellement, politiquement, culturel-
lement.

Le trait le plus frappant en ce domaine est moins offert par la
comparaison avec les générations des années soixante qu’avec les
comportements qu’ont connus nombre des étudiants actuels pendant leurs
années de lycée, ol la participation aux conseils de classe et d’éta-
blissement, le succes rencontré par les divers “clubs” proposés (théatre,
informatique, cinéma...), la rédaction et la diffusion d’un journal des
éleves, la constitution de réseaux d’amitié horizontaux (dans une
méme promotion) et verticaux (entre classes de niveaux différents) n’en-
tralnaient certes pas tout le monde, mais n’étaient pas lettre morte.
En regard de cette expérience, le choc produit par I’entrée a I’ Université
~ sentiment d’anonymat, structure de cours éclatée, multiplication des
enseignants, absence de bilan et de suivi périodiques, méfiance vis-a-
vis des organisations syndicales soupgonnées de manipulation, etc. —
a été repéré et décrit depuis longtemps, mais reste toujours d’autant
plus vif qu’il n’est généralement compensé par aucune ouverture sociale :
les étudiants sortent peu, ne vont guere au spectacle, entretiennent
avec leurs familles des rapports complexes mais souvent dépendants,
participent a peine a la vie associative. Ajoutez-y un double ancrage
(la Fac/la famille-les amis) qui scinde souvent rigoureusement le
rythme de vie hebdomadaire — et vous réunissez tous les traits d’'un mode
de vie éclaté, peu propice 2 la socialisation®. Cette situation génere
inévitablement des pathologies que le contexte actuel ne peut qu’ac-
cuser : les rapports des services de médecine préventive et d’assis-
tance sociale soulignent un déficit alarmant en matiere d’hygicne, de
soins et d’alimentation (le pain au chocolat pour tout repas n’est pas

6 C'est la grande surprise des étudiants étrangers, dont les programmes européens ont sensiblement
accru le nombre. Les bilans de fin de séjour font tous ressortir la pauvreté des relations avec leurs
homologues frangais, “qui ne sont jamais 1a : ils quittent la Fac aprés les cours, et rentrent chez eux
le week-end” — mais aussi intensité et la richesse des contacts avec... les autres étrangers.
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exceptionnel), la consommation de tranquillisants augmente (33% des
€tudiantes prendraient des psychotropes’), et il est significatif qu’un
regroupement institutionnel tel que le P6le Universitaire Lyonnais ait mis
au premier rang de ses préoccupations en matiere de vie étudiante la
question du suicide étudiant et des moyens de prévention qu’il ap-
pelle®.

A ce degré, le probleme ne se pose pas seulement en des termes
de “mal-&tre” humain qui justifient déja par eux-mémes que I’institu-
tion s’en préoccupe instamment. Car il ne témoigne pas seulement d’une
solitude existentielle. 11 dit, au sein méme d’une Université dont on a
rappelé la vocation d’insertion sociale par ’invention et le partage
des savoirs, la menace d’une déstructuration qui, si ’on n’y prend
pas garde, porterait sur ’exercice méme de 1’activité intellectuelle,
en ce qu’elle tendrait a en exclure la pensée du lien, donc la pensée
du sens. Rien de pire — et de plus anti-universitaire — que de se rési-
gner a ne pas comprendre... Le déficit symbolique que nous évo-
quions ne se cantonnerait alors pas dans 1’ordre relationnel : a 1’émiet-
tement du quotidien, a ’absence de pratiques sociales unificatrices
répondraient le morcellement des savoirs requis, 1’““a-cohérence” d’une
démarche, 1’hétérogénéité renforcée des références culturelles, 1’im-
possibilité de se penser a partir d’eux comme sujet questionnant, sujet
apprenant, sujet comprenant, et finalement sujet parlant.

On pourrait le dire d’une formule. Une fois admis (ce n’est pas
facile) et accepté (beaucoup le refusent) que les solutions d’hier ne
sont plus viables parce que les conditions qui en permettaient la réus-
site ne sont plus réunies, 1’Université se trouve devant 1’alternative
d’avoir soit a nier I’hétérogene en préservant des flots d’homogénéité,
soit & lui répondre en inventant du méme mouvement de nouveaux modes
de savoir, de nouvelles pratiques d’acquisition et d’évaluation, de
nouveaux rapports a l’insertion sociale et culturelle. Le déni ou le
défi. On ne fera pas d’angélisme : le second passe aussi par la né-
cessité des mises a niveau, la patience des apprentissages fondamentaux,
mais celles-1a comme ceux-ci sont sans doute a resituer dans une dé-

7 Revue Factuel, publiée par l'association « Anima'Fac », n® 25, janvier 1997.

8 Une étude récente de la Médecine préventive de la Région Rhone-Alpes, conduite auprés d'étu-
diants de 1re et 3e années de droit, psychologie et sciences politiques, reléve un taux de tentative
de suicide de 6,5% (17% déclarant y avoir pensé récemment).
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marche qui cesserait d’en faire des préalables ou des prérequis, et ne
se traduirait pas par une multiplication des cours de “rattrapage”. Une
chose est slire, en tout cas : seule I’Université est a la mesure théo-
rique de ce projet ; et elle ne le sera effectivement qu’en devenant
plus “universitaire” encore, si I’on entend par 1a que ceux qui y en-
seignent sont aussi des chercheurs, ¢’est-a-dire ont — ou devraient avoir ~
un rapport au savoir et 4 sa production moins normatif, plus ouvert a
la pluralité.

*
%k

On le voit : ’explosion démographique et 1’accroissement verti-
gineux du taux d’accés d’une classe d’4ge a I'université ne se conten-
tent pas de soulever des problémes d’ordre quantitatif par ailleurs
bien réels (affres d’un Président d’Université... : une journée de chauf-
fage supplémentaire restreint de maniére tres sensible la marge dont
il dispose pour maintenir des enseignements de soutien, renouveler
I’équipement d’un laboratoire, etc.). Ils ne se contentent pas non plus
d’introduire dans le champ de I’enseignement supérieur un public
plus diversifié quant 2 ses origines et ses références socio-culturelles
(apres tout, les fameux “hussards de la République” ont bien eu a
apprendre a lire 4 des enfants dont les parents ne le savaient pas, et
s’en passaient bien). Leurs effets s’étendent jusqu’a la définition des
savoirs pertinents a notre société, a leurs modes d’élaboration et a
leurs modes de transmission. Les modeles “défensifs” évoqués précé-
demment — voie parallele des classes préparatoires et des écoles, mul-
tiplication souhaitée des formations professionnelles — veulent ignorer
que, a partir d’un certain niveau, 1’hétérogénéité du public rejaillit
sur le contenu méme d’une formation, met en question sa validité, et
en appelle non pas tant a I’invention de nouveaux savoirs qu’a une
modification des rapports aux savoirs. L’Université est aujourd’hui au
point de rencontre et au creuset de ces deux lignes d’hétérogénéité :
contrainte a inventer du symbolique.

Bruno GELAS

Professeur de Littérature francaise
Président de I'Université Lumiére Lyon 2
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LE SACRIFICE

Le sacrifice dans I’ Ancien Testament, regard impres-
sionniste sur un quart de siécle de recherches

L’holocauste i la frontiere. Une lecture de 2 Rois 3

La mort de Jésus et le sacrifice dans I’épitre aux
Hébreux (a partir du texte d’Hébreux 9,11 a 14)

Par-dela le voile : I’épitre aux Hébreux et le sacri-
fice (propositions de lecture d’Hébreux 6,13 4 10,21)

La ligature d’Isaac et la non-confusion des générations,
remarques anthropologiques (Genese 22)

Le sacrifice samaritain de la Paque
Le sacrifice comme séduction du “Dieu Obscur”

“Des choses cachées aux intelligents et aux sages”,
René Girard et le sacrifice

Le sacrifice, besoin de payer, désir d’étre pardonné

Abonnement 1997 : France : 210 F (Pasteur, prétres 160 F)
Etranger : 230 F
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Le pluralisme culturel a l'universite

P arler du “pluralisme culturel a ’université” n’est pas chose facile.
D’autant plus que les trois termes en jeu — pluralisme, uni-
versité, culture — sont chargés de sens divers et méme divergents.

Trois termes ambigus

Le pluralisme ne se contente pas de reconnaitre la pluralité€”, il
lui accorde une valeur positive, il la tient pour légitime. En politique,
il est lié & un régime démocratique, a la diversité assumée des opi-
nions et des partis, il s’appuie sur des modes de gestion des conflits
inévitables, sur une recherche des compromis. Mais le pluralisme peut
aussi aller plus loin : jusqu’a porter les différences a 1’absolu. Plus
d’unité, plus de dialogue possibles : on court a 1’éclatement, a la
guerre.

Définir aujourd’hui 'université, ses fonctions, qui pourrait le
faire clairement ? D’un pays a 1’autre, les conceptions et les pratiques
sont multiples. Mais, en France méme, par dela les modeles médié-
vaux, puis républicains, la massification a tellement brouillé 1’image
de I'institution que les étudiants eux-mémes ne savent plus ce qu’ils sont.
On opposera enseignement et recherche, professionnalisation et cul-
ture générale, adaptation a la société ou critique de la société. Nous nous
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contenterons d’évoquer ici notre expérience personnelle, de 1968 2
nos jours, dans une université, congue comme un regroupement de
facultés, en excluant toute référence aux écoles, grandes ou petites.

Quant a la culture, elle a également de nombreuses détermina-
tions et nous en distinguerons quelques-unes. Mais quel que soit le
niveau d’analyse retenu (coutumes, valeurs, savoirs, etc.), on doit re-
connaitre en toute sorte de culture une ambivalence. Une culture peut
nous ouvrir a l’autre : elle est alors un horizon qui se déplace pour
des rencontres, elle nous arrache 4 nous-mémes et nous universalise.
Mais elle peut aussi nous fermer a ’autre : elle devient une fron-
tiere qui permet de désigner 1’étranger et 1’ennemi, elle nous replie
sur nous-mémes et nous particularise. Par la culture, nous nous libé-
rons de la nature, mais c’est bien souvent pour retomber sur une seconde
nature et nous y enchainer.

Dérives américaines

C’est sur les campus américains, particulirement dans les Colleges
(premiers cycles) que le “pluralisme culturel” bat son plein. Il y prend
une figure extréme, dont certains aspects peuvent sembler aberrants
ou ridicules, fort éloignés de ce que nous rencontrons en France.

La culture désigne ici tout ce qui se rapporte 2 ’identité d’une
minorité qui a été 1ésée dans le passé et qui I’est encore bien sou-
vent aujourd’hui. Sont ainsi concernés, entre autres, les noirs, les la-
tino-américains, les femmes, les homosexuels, les lesbiennes. Les ac-
cuses sont les males blancs, colonisateurs et de culture occidentale. Cette
“révolution des victimes” exige une politique de réparation des torts
infligés qui est mise en ceuvre depuis 1990. On parle de political cor-
rectness et d’affirmative action'.

on a beaucoup écrit sur ces pratiques. L'un des commentaires les
plus nuancés est celui de Paul Riceeur (La Critique et la conviction,
Calmann-Lévy, 1995, p. 86-106). 1l convient de distinguer, selon un ordre
d’agressivité croissante :

1 Nous n'utilisons pas le terme de communautarisme qui sert aussi a désigner les mouvements de
ces minorités. Mais ce méme terme renvoie en méme temps & des recherches philosophiques et po-
litiques, d’un autre ordre et d’une autre tenue, qui veulent prendre en compte les particularismes
(Michael Gandel, Michael Walzer), notamment en matiére de justice.
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— La police du langage qui doit proscrire tous les termes por-
teurs d’exclusion : ainsi ne plus parler des hommes (au sens géné-
rique) mais des étres humains ; éviter “blacks” ou “coloured people”
pour choisir “Afro-américains”.

— La préférence accordée pour linscription a l'université a des de-
mandes venant de représentants des minorités, méme si leurs tests et
leurs dossiers sont trés inférieurs A ceux de certains candidats blancs
ou appartenant a des minorités jugées mieux intégrées (ainsi les asia-
tiques).

— La révision des programmes en vue de contrer la domination
de la tradition occidentale et de faire entrer des cultures, minoritaires,
jusqu’ici peu ou pas représentées. On pourra bannir des écrivains
classiques accusés de sexisme, de machisme ou de colonialisme.

— L affirmation ultime que les différences sont absolues et que
chaque culture est un bloc unique dont les coutumes et les valeurs
sont incomparables avec celles des autres cultures et inconciliables entre
elles.

On peut remarquer une double dérive :

— Le mouvement connait le balancement dont nous parlions. On
commence par un souci d’ouverture et de justice corrective. Il faut
donner chance égale aux membres des minorités. Mais, peu a peu, ce
souci d’inclusion se renverse en logique de !’exclusion a 1’égard de
certains candidats, de certains auteurs, de certains enseignants. Chaque
minorité durcit son identité et tend 2 se poser dans un isolement total.

Faut-il rappeler ici qu’on ne se définit que par relation et qu’une dif-
férence ne prend sens que sur le fond d’une identité ? Quand une
culture souhaite se distinguer radicalement, elle n’évite pas le rapport
aux autres : elle tend a se vider d’elle-méme, a n’étre plus rien de
spécifique. Elle n’est plus alors que la négation violente, de plus en
plus violente, de toutes les autres.

— Le sujet du droit moderne, c’est I’individu libre et égal, por-
tant en lui toute I’humanité qui doit étre absolument respectée en lui.
C’est lui qui est pris en compte dans les Déclarations des Droits de
’Homme dont se réclament les Etats-Unis. Ce sujet n’est ni homme,
ni femme, ni juif, ni noir, ni riche, ni pauvre. On voit la dérive qui
suit le multiculturalisme des campus : le sujet du droit devenant le
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groupe, la minorité qui a été 1ésée hier. La “victime” n’est plus consi-
dérée comme un étre humain, mais comme un membre d’une com-
munauté.

Dérive anti-moderne : on a I’impression de quitter I’individua-
lisme des sociétés modernes pour en revenir au holisme des sociétés
anciennes. L’étre humain n’y avait pas son humanité de plein droit a
sa naissance ; il ne 1’obtenait que par son intégration & un groupe
constitué, a une société. Du point de vue multiculturaliste, un étu-
diant, un enseignant, un auteur classique ou contemporain, ne doivent
plus étre considérés en tant que représentants de 1’humanité, mais en tant
que représentants d’une culture particuliére.

Retour en France

On ne retrouve pas en France de phénoménes analogues a ceux
que nous venons de décrire. Pour des raisons de contexte historique
et de fonctionnement. La situation des universités — ici et 1a-bas —
est tres différente. Nous retenons deux points :

— Dés le début de sa (courte) histoire, les Etats-Unis se sont
formés d’un assemblage de particularités ethniques, religieuses, poli-
tiques, associatives, etc. Avec tout ce que cela entraine comme difficultés
pour I’Etat fédéral. En France, les pratiques de la République ont peu
a peu détruit les communautés, les corps intermédiaires pour laisser
en face 2 face 1’individu et I’Etat. Avec tout ce que cela entraine
comme coupure entre I’individu et les gouvernants et comme désaffection
a I’égard d’une politique qui semble échapper aux gouvernés.

— L’enseignement américain est payant et organisé de bas en
haut avec une grande liberté€ d’action des divers états. En France, la
gratuité domine et I’unité vient d’en haut car I’Etat garde largement sous
son controle la création des universités, leur financement, la nomina-
tion et la fixation du salaire des enseignants, ainsi que 1’organisation
des examens.

Il existe, certes, chez nous des jeunes d’origine maghrébine ou
africaine, musulmans ou non, qui deviennent étudiants. Mais ils sont dans
I’ensemble fortement intégrés grice a leurs années d’école francaise.
IIs ne se distinguent guere de leurs camarades frangais : ils sont le
plus souvent eux-mémes frangais. Ils connaissent comme les autres
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des facilités ou des difficultés et ne formulent aucune revendication
spécifique. C’est plus tard, apres leurs diplomes, pour trouver du tra-
vail, qu’ils pourront éventuellement, dans la société, faire 1’objet de
discrimination?.

Quant 2 la religion musulmane, elle est dans Vuniversité comme
dans la société, représentée par des courants tres divers. Pour évo-
quer un point sensible, celui du voile islamique, qui fait couler beaucoup
d’encre & propos des colléges et des lycées, on peut noter que, dans
les universités, se sont présentées depuis des années des jeunes filles voi-
lées sans que cela ne suscite d’incidents majeurs. Les affaires, quand
il y en a eu, ont été traitées au cas par cas, avec beaucoup de pru-
dence. Un laicisme intransigeant, une législation intempestive seraient
plutdt maladroits, tout au moins dans les universités.

Si la “culture” et les revendications des minorités victimes ne
sont guere présentes en France, peut-on — en utilisant d’autres sens
du terme culture, parler cependant d’un pluralisme ? La réponse mé-
rite d’étre trés nuancée.

Coutumes et valeurs

La culture , au sens anthropologique, s’oppose a la nature : elle
est un ensemble de coutumes ou mieux de régles, artificielles ou conven-
tionnelles, qui gouvernent les comportements quotidiens (la cuisine,
le vétement, 1’habitat, etc.). Plus généralement, elle désigne un corps
de valeurs sur lesquelles se rassemble une communauté (hiérarchie
ou égalité...). Nous traiterons ensemble ces deux faces de la culture.

La massification (60 000 étudiants en 1938, 300 000 en 1968,
1500 000 en 1996) a bouleversé les choses de fond en comble. On
peut bien dire que jusqu’en 1968 compris, il existait une communauté
donc une culture universitaire. Les personnages du professeur et de Iétu-
diant s’y répondaient comme les partenaires d’un jeu réglé. Pratiques
vestimentaires, habitudes des cafés, bohéme et humour, rituels des cours,
des séminaires, des bibliothéques et des examens. Méme les affronte-
ments, les gréves, les manifestations, les assemblées générales, avaient

2 1l faut noter que, dans certains colléges ou lycées des banlieues, se forment des “bandes” provi-
soires qui revendiguent une identité¢ ethnique. Le contenu “universaliste” de I'enseignement n'en est
pas réellement affecte.
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leurs régles. Pour ce qui est des valeurs, les divergences se définis-
saient a I’intérieur d’un consensus assez large : valeur des études,
des savoirs scientifique et littéraire, de la méthode ; valeur de la ci-
toyenneté, de la militance syndicale et politique.

Tout cela a été emporté par le flux massif des nouveaux arri-
vants. Il n’y a plus de communauté universitaire. Le personnage de I’ étu-
diant avec sa spécificité a disparu. Les jeunes ignorent les régles tra-
ditionnelles et sont, dans les premiéres années, totalement déroutés
par les inscriptions 2 prendre, la complexité des parcours et des examens,
la liberté laissée dans 1’organisation du travail & fournir. Le plus sou-
vent isolés les uns des autres, ils cherchent A rester le moins possible
sur le campus, pour retrouver au plus vite leurs quartiers, leurs vil-
lages, leurs familles, leurs anciens camarades de lycée.

Ces jeunes ressemblent donc & ceux qui ne fréquentent pas 1’uni-
versité. Ils partagent leurs gofts et leurs habitudes : modes de 1’ha-
billement et de la coiffure, succés musicaux en vogue, télévision, cul-
ture de la consommation dictée par une publicité toute puissante qui
les cible tout spécialement, mais avec plus ou moins de réussite.

La désaffection militante et politique est impressionnante pour
ceux qui ont vécu les années 70. Aucune utopie, aucune idéologie
globale. On ne se réunit que sur des positions négatives : contre la
sélection, contre toute réforme, pour le statu quo.

Les enquétes, les sondages, les études sociologiques comme les
contacts avec les étudiants, permettent une approche plus positive.
Les valeurs communes sont celles d’un certain type d’individualisme,
qu’il ne faut pas confondre avec un narcissisme ou un égoisme, mais
dont la nature n’est pas facile a cerner.

Individualisme il y a, parce que chacun est convaincu, quelle que
soit son origine sociale ou méme ethnique, d’étre né égal et indépendant,
de posséder par soi toute I’humanité et tous les droits humains, d’8tre
un centre d’expression et de décision. Par rapport a cette indépen-
dance premiere, les exigences de la société et de toutes les institu-
tions (famille, religion, école, université, Etat...) sont percues comme né-
gatives, voire répressives.

Chacun est donc un étre humain, mais en méme temps un étre unique
doté d’une nature originale. Ici la nature ne saurait se confondre avec
une raison universelle théorique (capable de vérité) ou pratique (po-
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sant la loi morale). C’est une nature singuliere, sensible, faite d’émo-
tions, de désirs, de sentiments, de gofits et de préférences qui récuse
les masques, les roles et les conventions de la société. C’est une puis-
sance singulidre qui réclame de s’actualiser dans des projets et des
parcours singuliers eux aussi. La valeur, qui permet de juger des actes
ou des paroles, est alors I’authenticité ou la personnalité, mais enten-
dues au sens d’une fidélité aux élans intimes, aux expériences vécues
par le moi, au tracé d’un sillon non convenu, non commun. La [i-
berté est aussi une valeur : elle n’est cependant pas comprise comme
un arrachement 2 la nature, mais au contraire comme la libération de
toutes les contraintes qui peuvent peser sur I’accomplissement de la
nature propre a chacun.

Cette attitude n’implique pas le refus de la relation aux autres.
Qui se ressemble peut s’assembler en petits groupes, en bandes, en
réseaux. On cherche des proximités conviviales : pour Sortir, pour
voyager, pour faire du sport ou de I’art. On exige simplement le res-
pect mutuel des personnalités. Cette quéte de proximité peut méme
s’élargir en morale : on se sent proche de tous ceux et de toutes celles
dont la personnalité est brimée, enchainée ou violée : les victimes de
la répression politique, de la faim, de la misere, les chomeurs, les
exclus. Mais I’indignation, la compassion, la piti€, ne débouchent pas ou
bien peu sur un engagement qui suppose une organisation, des structures,
une discipline collective : ce serait retomber sur des contraintes, des
modes conventionnels ou traditionnels d’intervention. Ce serait jouer
au role imposé du dehors, revétir un masque. Ce serait refaire de la
politique.

Ce que nous venons de décrire est évidemment une approxima-
tion, un profil moyen. Faut-il parler a cet égard de pluralisme cultu-
rel ? Le pluralisme suppose tout de méme des regroupements plus
solides, des communautés mieux soudées, capables de s’identifier comme
minorités agissantes. Il s’agit plutdt d’un “singularisme”, qui récuse
autant ’universalité (tous) que la particularité (quelques-uns consti-
tués en corps). On ne parlera pas non plus de scepticisme, si ce der-
nier renvoie 2 une doctrine définie et argumentée. On pourrait évo-
quer un relativisme permissif et tranquille, une tolérance amicale, res-
pectueuse de toute démarche, pourvu qu’elle soit authentique.
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Savoirs

La culture s’oppose enfin a l’ignorance. Elle a rapport 2 tout ce
qui concerne [’acquisition, la transmission, le développement des sa-
voirs de toutes sortes.

Mettons a part la haute culture, la haute recherche et la forma-
tion des élites. Elle échappe en grande partie aux universités, réser-
vée qu’elle est, dans le systeme frangais, aux grandes écoles. L’ université
de la République pouvait encore chercher, comme disait Louis Liard,
a “assurer dans la masse, la sélection de I’élite”. On pouvait encore
le concevoir quand I’écart entre la masse des bacheliers (peu nom-
breux et déja tres sélectionnés) et les élites & promouvoir n’était pas
trés important. On ne peut plus aujourd’hui faire coincider les mé-
thodes de formation d’une élite restreinte avec les méthodes de formation
d’une masse énorme d’étudiants. Comment distribuer un savoir supé-
rieur a des gens qui, dans leur immense majorité, ne peuvent le rece-
voir et n’appartiendront jamais A la petite élite qu’on est censé iso-
ler ?

Il existe & I’université une culture professionnelle et 1’on peut
parler d’un pluralisme des spécialités enseignées, qui sont destinées a
assurer un emploi a ceux qui les suivent. On cherche 3 multiplier les
filieres sous la double pression des entreprises et de 1’Etat. 11 faut,
dit-on avec insistance, ajuster I’université aux demandes de la so-
ciété, former des cadres et des employés préts a I’embauche, performants.
A I'égard de ce programme, la réaction des étudiants est ambivalente.
Soucieux de leur avenir, ils savent qu’un dipléme spécialisé est un atout,
mais ils sont sans illusion sur leurs chances réelles de trouver du tra-
vail. Certains récusent méme un enseignement au service du marché
et déclarent souhaiter une formation générale. On peut enfin se demander
s’il est bien sérieux d’axer 1’enseignement sur la seule profession,
alors que nos sociétés ne sont pas capables — et ne seront peut-étre
plus jamais capables — de donner des emplois 2 tout le monde.

Reste la question de la culture générale. On parlait autrefois
d’“humanités” : études des langues anciennes grecque et latine, étude
des grands auteurs de la littérature occidentale, exercices exigeant
méthode, réflexion et jugement tels que versions et thémes, explica-
tions de textes, dissertations. Toutes choses acquises dans les lycées
et prolongées, conduites a ’excellence par I’enseignement supérieur.
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La plupart des nouveaux étudiants n’ont pas cet acquis de cul-
ture et manquent souvent des savoirs élémentaires concernant la lec-
ture et ’écriture. Ce “retard” les rend peu réceptifs aux “humanités”.
Mais il y a plus : formés par une culture qui vient d’ailleurs (consom-
mation, médias, jeux vidéo et informatique), ils n’ont plus les repéres
qui permettaient d’accéder aux études classiques. Parmi ces repeéres,
il y avait ceux qu’apportait, méme aux incroyants déclarés, le chris-
tianisme avec son histoire sainte, ses textes, ses sacrements, ses céré-
monies, ses fé€tes, son calendrier, sa reprise originale des cultures
juive, grecque et latine. Il n’est pas de mutation plus étonnante : en
quelque vingt ans sont radicalement disparus, pour la majorité, les
savoirs chrétiens élémentaires. Un exemple : un étudiant, croyant bien
faire, propose dans son exposé, une citation de “I’évangile selon saint
Vincent de Paul”... Difficile dans ces conditions de présenter, sans
longs détours, Racine, Pascal, Descartes ou Kierkegaard... On fera la part
sur ce point a la démocratisation et aux origines sociales diverses.
Mais, pour ce qui est de I’aptitude moyenne, il n’y a plus de diffé-
rences majeures entre les classes moyennes, les classes populaires,
les représentants des ethnies. Les plus aisés, les plus doués, fuient
I"université pour les écoles.

En face, la majorité des enseignants n’ont pas changé leur concep-
tion de la “culture générale”. Certains jeunes agrégés, qui ont ma-
nceuvré pour échapper a la galere des colleges et des lycées, sont trés
décgus par la “faiblesse” du public universitaire. Beaucoup de professeurs
ignorent ce public et continuent d’enseigner comme si de rien n’était.
D’autres affichent leur mépris ou le déclarent : “Vous étes nuls, vous
n’arriverez a rien, votre place n’est pas ici™.

Il faut examiner ici ’'idéologie du “niveau”. Les maitres persis-
tent a se référer a un niveau de la Seconde, de la Terminale, de 1a Licence,
etc., comme s’il s’agissait 12 d’essences platoniciennes, posées dans
un absolu atemporel, hors de tout rapport aux changements histo-
riques, a la massification et & la démocratisation. On en dirait autant
de certaines instructions ministérielles.

Cette coupure entre enseignants et enseignés est trés dommageable.
D’abord elle entraine un échec massif des étudiants dans les deux

3 Cela changera sans doute. Vers 2005, la moiti¢ du personnel enseignant du supérieur devra étre
renouvelé, a cause des départs a la retraite.
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premieres années de premier cycle : 12 existe une vraie sélection, ter-
rible. Mais il est un effet plus pervers, déja décelable dans les résul-
tats, pourtant trés encourageants, du baccalauréat. Deux attitudes chez
les correcteurs : ou bien ils notent en fonction des exigences du “niveau”
classique, ce qui les conduit a distribuer les 0 ou les 2 4 Ia majorité
des candidats. Ou bien ils reculent devant 1’hécatombe, trichant avec
les exigences officielles et donnent la moyenne au plus grand nombre.
On peut passer le bac, la licence, la maitrise, grace a cette généro-
sité. On retrouve toutefois les notes infamantes quand on se présente aux
concours du CAPES et de 1’ Agrégation.

Pourquoi ne pas ’accepter 7 La massification, 1’allongement de
I’adolescence, lié a I’allongement général de la vie, font que la majo-
rité des nouveaux étudiants sont & peu pres, pour parler le langage
convenu, du “niveau” de I’ancienne troisiéme. Pourquoi ne pas les
prendre tels qu’ils sont et prévoir les programmes et les épreuves en fonc-
tion de ce qu’ils peuvent et savent faire ? L’université, tout au moins
dans ses premiers cycles littéraires et scientifiques, a besoin d’une
révolution copernicienne : tout doit tourner autour de ses nouveaux
sujets, de son nouveau public*.

Propositions

Plus d’un tiers des étudiants sont inscrits en lettres ou en sciences
humaines. Ils viennent y chercher ce que ne leur donnent plus les ly-
cées actuels : une formation générale. Sans renoncer aux spécialisa-
tions de la profession ou de la recherche, sans renoncer aux études
doctorales, I’université, dans ses premiers cycles, devrait sans doute
s’orienter dans trois directions :

— Proposer une lecture critique de ce qui se passe dans notre
société et dans le monde. Apprendre a déchiffrer et a analyser les
mécanismes économiques dans leurs liens aux décisions politiques.
Aborder les questions nouvelles posées par 1’allongement de la vie
humaine, les découvertes biologiques, 1’écologie, 1’organisation du

4 1l va de soi que le nouveau public n'est pas moins intelligent que I'ancien. Il est seulement “autre”,
a cause des mutations de la société et de I'école. Mais, si on Iui en donne les moyens, les nouveaux
peuvent recevoir aussi bien que les anciens.
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travail. Découvrir ce que signifient les droits de 1’homme et com-
ment peut s’exercer une liberté.

— Former au débat public, exercer au dialogue. S’appuyer sur la
pragmatique linguistique, la rhétorique et I’argumentation, si négli-
gées aujourd’hui. Savoir démonter les discours des publicitaires, des jour-
nalistes, des hommes politiques et des savants. La laicité et le pluralisme
de nos sociétés démocratiques comportement des confrontations in-
évitables et des conflits incessants : 8’y exercer par une pratique de
la discussion réglée, tolérante et constructive.

— Proposer une approche des cultures en les composant, non en les
opposant. Ce n’est que par caricature qu’une culture peut étre pré-
sentée dans une différence absolue, en exclusion de toutes les autres. S’il
en était ainsi, nous ne pourrlons rien comprendre une culture autre
que la ndtre et nous ne pourrions pas communiquer du tout avec ses
représentants. Dénoncer d’une part la caractére suspect de certaines iden-
tités culturelles figées et statiques, forgées bien souvent au cours des
XIXe et XX¢ siecles a des fins de nationalisme. Repérer d’autre part,
au dela des dissonances certaines, les consonances entre les cultures :
comment on trouve dans ’une des échos, méme affaiblis, de 1’autre,
et inversement.

r niversité n’est pas faite pour durcir les particularités. Son nom
m*me l’invite A parier sur I’universel. Non pas certes sur un univer-
sel théorique a contenu doctrinal, mais sur un universel pratique et
régulateur, qui, tout en reconnaissant les différences, pose 1’exigence
de leur rencontre et de leur dialogue pacifiques, a remettre en ceuvre
chaque jour. Nous ne pouvons renoncer a ce dernier universel, sans
renoncer a toute espérance...’

Georges LEVESQUE

Professeur d’Université

5 QOutre le livie de Paul RICCEUR cité, nous avons particuliérement consulté : Didier LAPEYRONNIE
et Jean-Louis MARIE, Campus Blues : les étudiants face & leurs études, Seuil, 1992 ; et : Alain RE-
NAUT, Les révolutions de l'université : Essai sur la modernité de la culture, Calmann-Lévy, 1995.
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L’hésitation sur I’écrit et 'émergence
d’une diversité de médias culturels

ans leurs pratiques pédagogiques quotidiennes, les enseignants

sont amenés a recommander aux étudiants des lectures qui
sont trés rarement faites. Ils sont en outre réguli¢rement confrontés a des
rédactions approximatives et peu gratifiantes pour le lecteur, ce qui
rend plus difficile leur travail d’évaluation de la maitrise des connais-
sances. Le rapport a 1’écrit serait-il particulierement menacé dans une
société et une civilisation qui se réclament et se proclament de I’image,
et bientdt du multimédia ? C’est la question que soulévent les ensei-
gnants en se plaignant quasi-unanimement du recul de la maitrise de
I’écrit par les jeunes au fur et 2 mesure que les années d’exercice de
leur profession s’accumulent. Sont-ils fondés a faire de telles récrimi-
nations ou faut-il y voir I’effet de 1’4ge, de la nostalgie ? S’agit-il
vraiment de constats ou d’une simple expression de 1’écart qui se
creuse entre les normes culturelles des enseignants et celles des étudiants.

Un incident, qui n’en fut pas un pour de nombreux candidats au bac-
calauréat de cette année-1a, m’avait particulierement alertée, il y a
quelques années, sur I’écart grandissant entre la pratique de la langue
chez les enseignants et chez les étudiants. Un des sujets de philoso-
phie était formulé de la fagcon suivante : *“ Tout savoir est-il un pou-
voir 7 7 Les auteurs de cette proposition malencontreuse n’avaient
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pas per¢gu — c’est a espérer — la duplicité de sens qu’elle recou-
vrait. Tout absorbés par leur tiche d’évaluateur, ils avaient cru poser
une question synthétique permettant d’explorer les capacités des éleves
concernant les différents types de savoir — ‘tout savoir/tous les sa-
voirs’ — sans que ceux-ci soient déclinés a 1’avance, et sur les mo-
dalités de raisonnement mis en ceuvre pour démontrer la pertinence
de la réponse que chacun apportait a la question posée. C’était ne
pas compter avec le fait que le francais, langue vivante et orale, per-
met une toute autre interprétation de I’énoncé. Nombreuses furent les co-
pies ou les candidats entreprirent de répondre a la question “Tout sa-
voir /savoir tout ce qu’il est possible de savoir/ est-il un pouvoir ?”.
Ces candidats eurent la désagréable surprise de découvrir, a la lecture
de leur note, que leur interprétation de 1’énoncé n’était pas autorisée.

Cette question du rapport a 1’écrit est certes trés complexe, mais cela
ne fait que rendre d’autant plus nécessaire une recherche d’indices et
de repéres pouvant éclairer des situations comme celle qui vient
d’étre évoquée. Sur quoi se baser pour identifier un recul de I’écrit
et de la lecture ? Sur ce terrain plus qu’ailleurs, il importe de pou-
voir se référer a des données fiables et pas simplement aux opinions,
méme si elles sont trés convergentes et durables, afin d’éviter des
amalgames qui n’expliquent rien, encombrent le débat et par 1a font
reculer toute compréhension de la situation. Des recherches récentes ser-
viront de point de départ a la réflexion proposée ici : aprés avoir pré-
senté les résultats de ces travaux concernant la maitrise du frangais
écrit, résultats contradictoires avec les convictions de nombreux en-
seignants, je proposerai deux hypothéses pouvant éclairer cette insistance
aujourd’hui d’une crainte pour la survie de la maitrise de 1’écrit.

Des jeunes de plus en plus instruits

Tous les enseignants reconnaissent que la plupart des copies sont
truffées de fautes de frangais. Or ces fautes diment constatées sont-
elles une constante dans le niveau scolaire ou le symptome d’un recul
certain de I’écrit ? Des études’ sont 1a pour nous rappeler que les

1 Cf. Contours et Caractéres, Les jeunes de 15 a 24 ans, INSEE, 1989 ; Les jeunes et les sorties cul-
turelles, Fréquentation et image des lieux de spectacles et de patrimoine dans la population frangaise
&gees de 12 a 25 ans, sous la direction de Jean-Michel GUY, Publication du Département des études
et de la prospective, Ministere de la culture, Paris ; Les pratiques culturelles des frangais, 1973-1989,
Département des études et de la prospective, Ministére de la Cuiture et de la Communication, Paris.
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jeunes lisent en moyenne davantage de livres que I’ensemble de la
population. 50 % des jeunes (15 a 24 ans) ont un taux de lecture
moyen de 1 2 5 livres par mois, contre 39 % pour 1’ensemble des Frangais
de plus de 15 ans. L’écart entre les jeunes qui ne lisent pas ou lisent
moins d’un livre par mois (43,4 %) et I’ensemble des Francais qui
sont dans ce cas (55,5 %) est encore a I’avantage des jeunes. Par
contre, les ‘forts lecteurs’ (les jeunes déclarant lire 25 livres et plus
par an) sont, paradoxalement, en recul sur la période méme qui a vu aug-
menter la durée de la scolarité obligatoire.

En effet, les cinquante derniéres années attestent d’un progres
constant dans le niveau des études et de la formation. La proportion
de titulaires d’un CAP ou BEP parmi les 25-34 ans a triplé en cin-
quante ans et la part de bacheliers dans une génération est passée de
4 % en 1946 2 plus de 60 % aujourd’hui’. Au cours de ces années,
la durée médiane des études a doublé, passant de 7 a 14 ans. L’acces
au baccalauréat a progressé modérément jusqu’en 1966, puis, avec la
création du baccalauréat technologique en 1965, a connu une crois-
sance importante qui s’est encore accélérée avec la création, en 1987,
du baccalauréat professionnel. Ces changements importants se sont
répercutés au niveau de I’enseignement supérieur. Alors que seule-
ment 3 % des jeunes de 25 & 34 ans possédaient un diplome du su-
périeur en 1946, ils étaient 23 % en 1995.

Baisse ou hausse du niveau des apprenants ?

Cette démocratisation de 1’acces aux études s’est-elle accompagnée,
comme on I’entend si souvent répéter, d’une baisse du niveau des
éleves et des étudiants? Si I’on en croit les résultats de deux études
indépendantes que publie le Ministeére de 1’éducation nationale, de
I’enseignement supérieur et de la recherche, il n’en est rien. Ce serait
plutot le contraire qui décrirait le mieux la réalité des compétences
de maitrise du frangais des jeunes d’aujourd’hui. La premiere étude porte
sur I’évolution des compétences scolaires des meilleurs éleves depuis
40 ans. La deuxieme est une étude comparative des compétences ayant
trait a I’écriture du frangais, vers la fin de la scolarité obligatoire (14 ans)
dans quatre communautés francophones.

2 Cf. "La hausse du niveau de formation”, in INSEE Premiére, n° 488, septembre 1996.
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Dans quel sens ont évolué les compétences scolaires depuis 40 ans?
Dans une premicre recherche®, les enquéteurs ont pris comme objet
d’études les résultats des meilleurs éleéves (quelques centaines de jeunes)
aux concours d’entrée, ou examens, considérés comme représentatifs,
voire emblématiques des institutions qui forment la future élite de la
nation : Ecole nationale des chartes, Ecole polytechnique, Institut
d’études politiques de Paris, grandes écoles de commerces comme HEC,
ESSEC, ESC Paris, ESC Lyon, EAP, EDHEC, Concours général de fran-
cais et Agrégation d’histoire. Aprés avoir résolu, avec 1’aide d’un comité
de pilotage, les probléemes d’acces aux copies et examens et de mise
au point d’une grille d’évaluation comparative, les chercheurs se sont in-
téressés au contenu des examens, prenant en compte, le cas échéant,
I’augmentation du niveau d’exigence : par exemple en mathématique,
la capacité d’abstraction requise des candidats a été multipliée par 4.

Une tendance a la hausse...

De I’étude globale, il ressort que “ dans 1’ensemble, les produc-
tions des meilleurs éleves d’aujourd’hui sont, le plus souvent, aussi
satisfaisantes que celles des meilleurs éleves d’autrefois, quelquefois plus
satisfaisantes, et rarement moins. ” Les améliorations concernent la
présence, la pertinence et la précision des connaissances, le recours a
un vocabulaire spécifique, la qualité du vocabulaire courant, la qua-
lité¢ de la présentation matérielle et graphique, un accroissement de la
liberté de jugement et de la richesse de la réflexion, des plus grandes
capacités de conceptualisation et d’analyse, etc. Seule ombre au ta-
bleau : le nombre moyen de fautes d’orthographe (6,8 fautes en moyenne
par devoir) a plutdt tendance a décroitre depuis 1970 (7,2 fautes),
méme s’il n’a pas rejoint le niveau atteint au début des années ‘50
(4,1) dans certaines épreuves.

3 PERETTI Claudine (1996), “L'évolution des compétences scolaires des meilleurs éléves depuis 40
ans” in Note d'Information n° 96-29, Paris, Ministére de I'Education Nationale, de 'Enseignement Supérieur
et de la Recherche ; Cf. aussi Les dossiers d’Education et Formations, n° 69, MEN - Direction de
'évaluation et de la prospective, mai 1996.
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Un niveau homogéne dans les différentes communautés
francophones ?

Une deuxi¢me étude* dresse un bilan comparatif de la maitrise
de 1a langue. Comment se situent les performances des éleves fran-
cais par rapport a leurs homologues dans d’autres communautés fran-
cophones ? C’est ce qu’a cherché a évaluer un groupe international
de travail, s’intitulant le DIEPE (Description Internationale des
Enseignements et des Performances en matiere d’Ecrit), voulant enri-
chir les débats nationaux sur la qualité de 1’expression écrite des
jeunes et sur I'efficacité des enseignements. Cette étude comparative por-
tait a la fois sur les conditions et pratiques de 1’enseignement du sa-
voir-écrire en frangais et du niveau de maitrise de cette compétence
par les éléves de 14 ans (soit en France, des éléves en classe de troi-
siéme).

Pour les enseignants frangais, belges, québécois et néo-brunswic-
kois®, savoir écrire en frangais, c’est surtout “ savoir bien structurer
ses phrases et son texte et savoir exprimer sa pensée dans diverses
circonstances 7. La capacité a savoir bien orthographier ou produire
un texte doté de qualités littéraires vient nettement en second. Une
certaine divergence apparait, dans le corps professoral interrogé, quant
au diagnostic des difficultés des éléves : les enseignants européens
percoivent leurs éleéves aux prises avec des probléemes relatifs a 1’ex-
pression des idées (les organiser, bien faire ressortir les idées princi-
pales et manifester de 1’originalité), alors que ceux d’Amérique esti-
ment leurs €leéves d’abord confrontés & des problémes plus stricte-
ment linguistiques, voire normatifs (I’orthographe grammaticale et
lexicale, et la relecture des textes). On constate aussi que les profes-

4 COLMANT Marc et DECLAUX Agnés (1996), “Savoir écrire en frangais en fin de scolarité obliga-
toire dans quatre communautés francophones”, in Note d’information, Ministere de I'Education
Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche, n® 96.20. Cf. aussi Note d’Information,
n° 95.39 ; Cf. Groupe DIEPE, (1995) Savoir écrire au secondaire. Etude comparative auprés de quatre
populations francophones d’Europe et d'Amérique, Bruxelles, Ed. de Boeck Université, (Pédagogies
et développement). Cette étude a été menée en commun par les équipes de quatre communautés
francophones (Belgique, France, Nouveau-Brunswick et Québec) réunies au sein d'un groupe de tra-
vail international (Groupe DIEPE : Description internationale des enseignements et des performances
en matiere d'écrit).

5 Le Nouveau-Brunswick est une province canadienne bilingue dont environ 40 % de la population
est d'origine francophone.
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seurs d’Europe exercent davantage leurs €l¢ves a argumenter et moins
a informer que ceux d’Amérique.

Deux types d’épreuves de performances — une épreuve formelle
composée de vingt exercices “ fermés ” et une épreuve de rédac-
tion — servent de base au bilan des compétences qui a été fait. Sur
I’ensemble de I’épreuve formelle, les éléves belges et francais obtien-
nent des pourcentages moyens semblables (respectivement 68,7 % et
68,2 %), significativement supérieurs a ceux des éleéves québécois
(60,7 %), eux-mémes distincts de ceux des Néo-Brunswickois (48,1 %).
Partout, les filles réussissent mieux que les garcons. Dans [’épreuve
de rédaction (écrire en 90 minutes un texte informatif d’une cinquan-
taine de lignes sur son quartier, son village, sa ville ou sa région pour
une revue internationale dont les lecteurs sont des adultes franco-
phones du monde entier), les Belges, Francais et Québécois se re-
trouvent pratiquement a égalité (respectivement 70,7 % ; 68,7 % ;
69,6 %), sexes confondus ou séparés, devant les Néo-Brunswickois
(59,4 %).

L’attitude des éleves des quatre communautés francophones vis-
a-vis de I’écrit s’avere d’une grande homogénéité de représentation et
d’attitude. Ils considérent, en grande majorité, indispensable ou trés
important de savoir écrire dans la société actuelle, et important d’ap-
prendre & mieux s’exprimer par écrit. Si deux éleéves sur cinq disent
ne jamais, ou rarement, écrire a titre personnel, I’ensemble des éleves
estiment qu’écrire est une activité plutdt facile. Deux tiers d’entre
eux considérent méme avoir une certaine maitrise de cet outil de com-
munication.

Deux hypothéses explicatives

" Que faire alors avec les opinions persistantes sur la baisse du niveau
et 'imprécision de I’écrit ou ’absence de maitrise du savoir écrire
en frangais. A titre d’hypothéses pouvant éclairer ces positions, deux
évolutions paraissent particulierement significatives : premierement,
la diversification croissante des sources et références du développe-
ment culturel depuis les années ‘40, diversification encore peu prise
en compte dans la situation scolaire ; et deuxiemement la transforma-
tion du paysage pédagogique qu’a entrainé une meilleure connais-
sance des apprenants, de leurs structures de pensée et des processus d’ap-
prentissage.
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Il est un fait que les sources du savoir, des connaissances et de
la culture se sont beaucoup diversifiées. D’abord, il y a une transfor-
mation de ’accés aux informations avec le développement de nou-
veaux supports, facilement accessibles et reproductibles, comme les cas-
settes vidéos, les cassettes et CD sonores, les disquettes informatiques
et maintenant les CD-ROM multimédia. Le livre et la presse demeu-
rent importants, mais plus que jamais, ils ne sont plus seuls, ni les
premiers, a apporter 1’information. Le livre est devenu un média parmi
un ensemble de plus en plus diversifié. Enfin, 1’édition et la diffu-
sion de ces médias sont dominées par de puissants groupes interna-
tionaux qui constituent un secteur économique dit ‘médias-divertisse-
ment’. Par exemple, Time-Warner (d’origine américaine), le plus puis-
sant conglomérat du monde dans le secteur en 1989 avec un chiffre d’af-
faires de prés de 11 milliards de dollars, réunit des activités d’édition
de livres et magazines, de diffusion télévisuelle, de cablodistribution,
de production et de distribution de films et d’émissions de télévision,
de disques et de cassettes.

Si du coté de la production et de la diffusion, le livre est im-
mergé dans un ensemble médiatique, il en est de méme du c6té de la
réception. Une grande hétérogénéité médiatique a succédé a I’unique
écrit comme mode d’acces a la culture: télévision, radio, disques, dis-
quettes et CD-ROM. Alors que le livre a longtemps été€ associé a la
culture et a la détention de la culture, alors qu’il a pu en étre le pre-
mier, sinon 1’unique, support, notamment a 1’école, il doit aujour-
d’hui rivaliser avec de redoutables concurrents pour maintenir sa
place. Car de plus en plus, la culture passe par des médias technolo-
giques, et ces médias exigent un équipement technique a complexité
croissante. Ainsi en 1994, 55 % des parents d’enfants 4gés de 12 a
14 ans possédaient au moins deux téléviseurs, 57 % d’entre eux avaient
également une console de jeux vidéo raccordée a la télévision et 33 %
un ordinateur (dont 15 % un micro de type PC ou Macintosh)® Ces
données amenent les auteurs de ’enquéte a prévoir “ que I'univers
culturel des jeunes sera plus soumis qu’il ne I’a jamais été a la possession
de machines et donc aux stratégies'commerciales des industries cul-
turelles .

6 Extrait de Les jeunes et les sorties culturelles, Fréquentation et image des lieux de spectacles et
de patrimoine dans la population frangaise agée de 12 & 25 ans, sous la direction de Jean-Michel
GUY, Publication du Département des études et de la prospective, Ministére de la culture, Paris.
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Quelle que soit 1’opinion que I’on porte aux divers contenus, on doit
constater la généralisation des machines dans les activités culturelles,
depuis le cinéma, jusqu’a la consultation d’une encyclopédie. On peut
arguer que la valeur ajoutée a une encyclopédie par sa transposition
sur CD-ROM n’est pas évidente aujourd’hui, il n’en demeure pas
moins vrai que c’est ce support qui va rendre accessible a un plus
grand nombre de personnes ce type d’ouvrage. Ceci est particuliere-
ment vrai pour les jeunes qui pratiquent depuis I’enfance les cassettes
et jeux vidéos, et chez qui “ la pratique culturelle la plus identitaire
en termes de générations est la musique 7. Cette expérience fonda-
trice d’identité qu’est devenue la musique pour les jeunes n’implique pas
bien sir un rapport égalitaire a toutes les formes de musique : c’est
la musique “ rock (ce terme étant pris dans le sens trés large de tout
ce qui n’est pas musique classique, jazz ou chanson) qui est la plus écou-
tée et recherchée. Mais elle signifie que la culture, en tant qu’expé-
rience constitutive de 1’identité et du lien social, passe d’abord par la
musique et non pas prioritairement par I’écrit, par le livre, qui avait
été jusqu’a maintenant le premier symbole de la culture, et qui le de-
meure pour de larges fractions de la société.

11 faut sans doute prendre acte de 1’émergence, avec cette média-
tisation technologique, d’un autre rapport a la culture et & la connais-
sance que celui développé avec le livre. Car, comme 1’écrit 1’anthro-
pologue Goody®, les changements dans les moyens de communication
modifient certaines caractéristiques dans les modes de pensée parce qu’ils
engendrent des différences dans la nature méme des actes communi-
catifs. Rappelant ce qu’a introduit I’écriture dans la culture humaine,
il analyse comment 1’équilibre social peut étre modifié avec une di-
versification des technologies de communication. “ Qu’est-ce que la cul-
ture, aprés tout, sinon une série d’actes de communication ? La va-
riation des modes de communication est souvent aussi importante que
celle des modes de production, car elle implique un développement
tant des relations entre individus que des possibilités de stockage, d’ana-
lyse et de création dans 1’ordre du savoir. Plus précisément, 1’écri-
ture, surtout 1’écriture alphabétique, rendit possible une nouvelle fagcon

7 Extrait de Les jeunes et les sorties culturelles, Fréquentation et image des lieux de spectacles et
de patrimoine dans la population frangaise agée de 12 & 25 ans, sous la direction de Jean-Michel
GUY, Publication du Département des études et de la prospective, Ministére de la culture, Paris.

8 La raison graphique (1977) ; traduction, Paris, Minuit, 1979.
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d’examiner le discours, grice a la forme semi-permanente qu’elle
- donnait au message oral. Ce moyen d’inspection du discours permit d’ac-
croitre le champ de l’activité critique, favorisa la rationalité, 1’ atti-
tude sceptique, la pensée logique (...). Les possibilités de I’esprit critique
s’accrurent du fait que le discours se trouvait ainsi déployé devant
les yeux; simultanément s’accrut la possibilité d’accumuler des connais-
sances, en particulier des connaissances abstraites” (Goody, 1977).

Or avec les outils a base d’informatique, nous disposons doréna-
vant de nouveaux moyens “ d’inspection ” de la pensée, qui favori-
sent la rationalité, I’attitude sceptique et la pensée logique, tout en li-
bérant la mémoire (Melyani, 1996)°. La rapidité des calculs, 1’auto-
matisation des corrélations, ainsi que les possibilités d’enregistrement
et de stockage d’information de divers types (textuel, graphique, so-
nore, audiovisuel) favorise le développement de la pensée abstraite et
le travail de construction et d’assemblage. Méme s’il y a lieu de re-
lativiser I’impact des technologies par la prise en compte d’autres
facteurs, telle 1’organisation sociale par exemple, il n’en demeure pas
moins vrai que les modifications repérées constituent des transforma-
tions profondes dans 1’activité intellectuelle.

II est encore trop tot pour identifier les nouvelles caractéristiques
dans les modes de pensée et de communication que développent les tech-
nologies multimédia, avec leurs capacités pour restituer les composantes
visuelles, sonores et cinétiques des situations. Mais il apparait déja
qu’elles représentent de nouvelles possibilités de mémorisation, plus
riches et plus complexes, des expériences vécues et qu’elles font appel
a des formes d’intelligence autres que linguistique ou logico-mathé-
matique. En plus de celles-ci que sollicite particulierement la forma-
tion scolaire, les nouvelles technologies font appel a ce que le psy-
chologue Gardner(1983)", dans sa théorie des formes multiples d’in-
telligence, a nommé : intelligence musicale, spatiale, corporo-kines-
thésique, interpersonnelle et intrapersonnelle. Si, ainsi, *“ les formes
de pensée se rattachent a certains modes de communication entre les
hommes ” (Goody) un changement important dans les techniques de

9 Cf “Informatique, compagnonnage et bricolage chez les adultes”, par M. MELYAN, article paru
dans Technologies et approches nouvelles en formation, n° 127 de Education Permanente, Paris,
1996.

10 Frames of Mind : the theory of multiple intelligences, New York, Basic Books. Cf. aussi l'interview
de Gardner dans le numéro de janvier 1997 de Sciences Humaines.
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communication comme celui que nous vivons aura une répercussion cer-
taine sur les modes de pensée. Dans un tel contexte, la seule maitrise
de I’écrit n’est plus suffisante et aussi discriminante, car c’est la mai-
trise des nouveaux médias de communication qui devient un enjeu
dans I’intégration sociale.

Notre deuxi¢me hypothese concerne le changement dans la concep-
tion de la pédagogie. De nombreuses méthodes pédagogiques pren-
nent aujourd’hui davantage en compte I’apprenant et privilégient de plus
en plus la découverte, 1’apprentissage actif et la résolution de problemes.
Appuyée sur la théorie piagétienne du développement des structures
cognitives, une conception constructiviste de I’apprentissage s’impose
de plus en plus : chaque apprenant est appelé a devenir acteur-auteur
de ses connaissances et a en construire le sens en interaction avec le
réel. Une telle approche, qui insiste sur la création, 1’originalité, 1’éla-
boration personnelle, fait habituellement passer au second plan des
préoccupations de mémorisation, de restitution fidele, d’imitation, de ré-
pétition. La maitrise de 1’orthographe et de 1’écriture peut alors appa-
raitre comme secondaire dans 1’attitude des éleves vis-a-vis des sa-
VOITS.

Si ’accent n’est plus exclusivement sur I’enseignement mais d’abord
sur I’apprentissage, c’est aussi parce que la conception méme de I'in-
telligence s’est modifiée. Suite aux travaux de Vygotsky (1934)", de
Bruner, Goodnow et Austin (1956)", de Piaget (1975)", de Chomsky
(1972)", on congoit aujourd’hui que les capacités cognitives ne sont
pas d’abord innées, mais li€es a la structure de I’expérience, a 1’éla-
boration de schémas et & la formation de concepts, et stimulées par
I’interaction permanente avec le milieu ambiant, et notamment I’in-
teraction sociale et la communication.

L’expérience de terrain est aussi pour beaucoup dans le change-
ment des pratiques pédagogiques. La démocratisation de la scolarisa-
tion et le développement de la formation permanente suscité par la trans-
formation des environnements de travail ont fait surgir des problémes

11 VYGOTSKY L.S., (1934) Pensée et Langage, Trad. : Paris, Editions Sociales, 1985.

12 BRUNER J., GOODNOW J. & AUSTIN G. (1956) A study of Thinking, New York, John Wiley.
13 PIAGET J. (1975) L'équilibration des structures cognitives, Paris, P.U.F.

14 CHOMSKY N., (1972) Langage and Mind, New York, Harcourt Brace Jovanovich
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pédagogiques spécifiques. Pour lutter contre la disparité culturelle a
laquelle ils étaient confrontés, des enseignants ont eu recours a des
méthodes d’éducation cognitive visant a développer d’abord les fonc-
tions intellectuelles et les savoir-faire cognitifs généraux. Devant I’im-
mensité de la tAche de devoir initier 4 des contenus, souvent comple-
tement extérieurs aux pratiques culturelles de leurs étudiants, tout en leur
faisant acquérir la maitrise des processus d’apprentissage de base (rai-
sonnement logique, mémorisation, planification, etc), ces enseignants ont
dii modifier profondément leur conception de I’écrit.

Car c’est surtout la référence culturelle qui change. De nombreux
enseignants ont encore comme représentation de 1’écrit un frangais
littéraire, signe de distinction et d’élitisme, tout empreint de citations
et de références étymologiques. Cette nostalgie d’une €rudition classique
telle qu’on pouvait la rencontrer dans les écrits de la jeune élite uni-
versitaire des années trente est encore aujourd’hui ’aune a laquelle
certains veulent mesurer les productions des jeunes lycéens ou étudiants.
Or comme le savent si bien les enseignants des banlieues et villes
nouvelles, les références qui, pour les jeunes, donnent de 1’épaisseur,
du sens, au texte écrit, sont celles liées a leurs pratiques quotidiennes,
c’est-a-dire puisées dans le monde de la chanson, des revues, et des
médias (télévision, cinéma, jeux vidéo). De plus le texte écrit que la
société technique et scientifique demande aux jeunes de maitriser au-
jourd’hui n’est pas I’écrit subtil et métaphorique de la littérature, mais
I’écrit opératoire des procédures abstraites et des fonctionnements
machiniques. Les connaissances a intégrer sont aujourd’hui trés sou-
vent conceptuelles et d’un haut niveau d’abstraction, sans parler de
leur complexité. La maitrise de ce type d’écrit ne prédispose pas tres
bien a 1’élaboration d’une dissertation littéraire ou méme philoso-
phique. Un habitué des codes élémentaires de 1’informatique et des
vocabulaires techniques perd vite ses reperes dans un texte tout en
nuances et en subtiles allusions, que ce texte s’inscrive dans le champ
des sciences humaines ou de la littérature.

Pour conclure provisoirement

Nous assistons probablement aujourd’hui a une recomposition
des caractéristiques du texte écrit, avec une standardisation de type
texte informatif, c’est-a-dire pour les meilleurs d’entre eux, précis,
organisés, spécifiques, redondants et autosuffisants. De nouveaux reperes
sont venus remplacer, ou s’ajouter a 1’érudition, 1’élégance et le style.
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C’est une tendance de ce type que 1’on retrouve chez les professeurs
qui définissent la maitrise du savoir-écrire en frangais'’>, comme d’abord
savoir structurer ses phrases et son texte, savoir exprimer sa pensée
par écrit dans diverses circonstances et savoir répondre par écrit a un
besoin de communication personnelle ou sociale. L’orthographe, la
calligraphie, la présentation ou les qualités littéraires du texte produit
s’avérent moins importantes : les éleves et étudiants doivent maitriser
d’abord les aspects reliés a ’expression des idées (organiser ses idées,
faire ressortir les idées principales, manifester de 1’originalité) ; les
aspects relevant de la langue (produire une phrase compléte et cor-
recte, utiliser les mots a bon escient, ou savoir présenter son texte)
ne viennent qu’apres. Loin de disparaitre, I’écrit est plus présent que
jamais dans la culture, mais il se diversifie et se transforme avec le
développement des usages médiatiques. Cela va de pair avec une
transformation des modes d’apprendre a I’école. La médiatisation
croissante de la culture par la technologie laisse par ailleurs prévoir d’im-
portantes évolutions dans les outils et productions culturelles'.

On peut s’interroger sur ce qu’occulte cette ‘rumeur’ persistante
sur la baisse de niveau. S’agit-il d’une demande, de la part des en-
seignants, que leurs éléves leur ressemblent davantage ? Aussi justi-
fiée que soit cette attente, elle a de fortes chances de ne pas €tre com-
prise. Car le processus culturel en cours ne va pas dans le sens d’une
plus grande identification des éléves a la culture scolaire, mais vers
une immersion, de plus en plus accentuée, dans ce nouvel espace de com-
munication et de culture sous I’emprise des technologies numérisées
et interconnectées. Aussi, s’il est souhaitable que les jeunes lycéens
et étudiants acquiérent les capacités de réflexion, d’analyse et de syn-
theése que développent la pratique de 1’écrit, il devient indispensable
que les moyens de promouvoir ces qualités inhérentes a la maturité
de la pensée soient présents au sein des médias. La médiation péda-
gogique, et I’art de penser qu’elle consolide, se doit d’investir sans
tarder 1’espace technologique du multimédia.

Claire BELISLE
Psychosociologue, ingénieure de recherche CNRS, LIRE UMR 5611

15 Cf Note d'information 95.39.

16 G. DELACOTE, directeur de I'Exploratorium, centre des sciences et techniques de San Francisco (USA),
développe des perspectives de ce type dans Savoir apprendre, Les nouvelles méthodes, Paris, Odile
Jacob, 1996.
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Les jeunes étudiants :
incertitudes et avenir
engagement et responsabilité

I e monde étudiant est bien souvent synonyme de vision idéa-
liste de la société, de révolte contre les fondements et 1’ordre
des choses. Cette jeunesse instruite a maintes fois provoqué la ré-
volte d’une nation tout entiere mettant en danger les dirigeants et les
états. On se souvient bien sir de 1968, en mai a Paris, mais aussi a
Prague le méme printemps. Qui peut oublier le massacre de la place
Tien-an-Men a Pékin qui fut le seul moyen d’interrompre la marche d’un
peuple guidé par les étudiants contre le communisme chinois ? Et ce sont
encore les étudiants qui aujourd’hui prennent le devant de la révolte
a Belgrade. Un peu de culot et de fierté, beaucoup de réves et d’es-
poirs, la vigueur de la jeunesse : un mélange a chaque fois explosif.

Aujourd’hui pourtant cette image mythique de la jeunesse étu-
diante ne semble plus correspondre a une réalité dans notre pays. En I’es-
pace de trente ans, le milieu étudiant a été bouleversé. D’un ensei-
gnement offert & un petit nombre de privilégié€s, on a construit un en-
seignement supérieur de masse ol 1’anonymat et 1’isolement préva-
lent. La société elle méme s’est transformée en faisant toujours plus
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pression sur I’individu, renforcant ainsi la nécessité de construction
personnelle et individuelle.

Dans ce contexte nouveau, les idéologies semblent avoir perdu
de leur force. L’éternel réve d’une société meilleure aurait-il été aban-
donné par les étudiants au profit d’un individualisme forcené ? On
peut alors évoquer les manifestations sporadiques de la décennie pas-
sée Mais a bien y réfléchir, ces sursauts de colére n’en appellent bien
souvent qu’a des revendications matérielles et pécuniaires (CTP en 1994,
conditions d’enseignement en 1995). Les autres soulevements se dres-
saient contre des réformes préparées successivement par Devaquet en
1986, puis par Lionel Jospin. Tous ces mouvements d’ampleur ont
été fugitifs et plus éruptifs que constructifs. En aucun cas 1’objectif
n’a été celui de susciter un débat fondamental nouveau sur la société
et son avenir.

Parallelement a ce qui ressemblerait & une crise idéologique tra-
duite par une désaffection des mouvements syndicaux politiques et
religieux, on constate un intérét croissant pour les actions bénévoles
de terrain avec ou en dehors des associations. Quel est le sens de
cette mutation ou I’engagement militant idéologique d’hier laisse place
aux activités bénévoles d’anjourd’hui ? Jusqu’ ol le bénévolat engage-t-il
une responsabilité individuelle ?

Une crise de confiance

Actuellement, dans les facultés et autres €coles d’enseignement
supérieur, les syndicats étudiants sont désertés. C’est seulement en temps
de crise et de revendications que I’on cherche encore a s’appuyer sur
I’autorité syndicale qui joue alors le rdle de porte-parole. Les élec-
tions aux conseils d’administration ou autres conseils d’établissement ne
mobilisent plus grand monde : environ dix pour cents des étudiants
votent lors de ces scrutins. Par suite, 1’établissement est réduit a sa
plus simple expression, celle d’un lieu de consommation individuelle
du savoir. Dans bon nombre de grandes universités francaise, les éta-
blissements ont di répondre a une explosion de la demande dans I'ur-
gence et la précipitation. Les nécessités matérielles ont supplanté 1’as-
pect humain et relationnel. 11 est ainsi trés difficile pour un étudiant perdu
dans la masse de réussir a établir un contact avec les professeurs ou
Ies voisins d’amphi. La notion de classe ou de groupe, nécessaire 2
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la création de relations inter-étudiants est cassée par les cours magistraux
en amphithéatres et 1’absence de récurrence dans les visages de I’en-
tourage. La vie étudiante est d’ailleurs le plus souvent déconnectée
du cadre institutionnel. Par simplicité ou par souci d’efficacité, beaucoup
choisiront d’agir au sein d’une association indépendante. Tout s’organise
comme si une véritable crise de confiance réciproque s’était établie entre
les établissements et les étudiants.

A une autre échelle, nationale cette fois-ci, on remarque et cri-
tique le désintérét de la jeunesse aux choses de la politique. Cela se
traduit bien siir par une faible participation aux élections et une ad-
hésion ultra minoritaire aux partis politiques dont la majorité des
jeunes ne voit d’ailleurs pas P'utilité. Comme dans le cas des établis-
sements d’enseignement supérieur, n’y a-t-il pas 1a un refus évident
de participer a la vie et a la construction de la société par la média-
tion d’institutions ? On pourra d’ailleurs ajouter a cela le domaine
religieux tout aussi sujet a critique ou désintérét.

Les raisons profondes de ce rejet de la politique sont enracinées dans
vingt années de crise économique. Désabusée ? Lucide ? la jeunesse étu-
diante se veut dans sa majorité sans illusions quant aux solutions po-
litiques proposées. L’utopie apparait comme un luxe des temps de
prospérité (mouvements soixante-huitards). L’honnéteté des hommes po-
litiques est également remise en cause suite aux récents et nombreux
scandales et affaires. Malhonnéteté, inefficacité : le compte est vite
fait pour beaucoup d’étudiants, et la question d’un engagement poli-
tique méme au travers de simples discussions ne se pose pas. Cela
signifie-t-il pour autant le renoncement aux idéaux en général et a
une participation active dans la construction du monde a venir en
particulier ?

Vers de nouveaux modes d’action collective

« La perte de crédit des institutions ou des modes d’engagements
collectifs qui avaient I’ambition d’une transformation ou au moins d’une
compréhension globale ne signifie pas pour autant un repli sur I’indi-
viduel »' Le besoin d’action et notamment d’action collective est évi-

1. Gérard COURTOIS, “Les jeunes de vingt a trente cinq ans sont sans illusions sur la politique” ; ar-
ticle paru dans e journal Le Monde du 18/10/96.
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dent chez les jeunes étudiants. Trés souvent ce besoin d’activité, en
réaction aux scandales politico-financiers, se veut gratuit et don de
soi, c’est le bénévolat. Par opposition au militantisme politique et a
ses difficultés actuelles, 1’action bénévole de terrain bénéficie d’une
grande considération parmi les étudiants. Un sondage BVA paru dans
Le Monde du 18 octobre 1996 indique que 1’utilité des associations
de sport, de loisir, ainsi que les associations d’action humanitaire ou
sociales est reconnue par plus de 90 % des jeunes (20-34 ans), alors
que les syndicats n’apparaissent utiles qu’a 65 %, les partis politiques
a 45 %, et les mouvements religieux a 43 %.

En parallele au renforcement de I’exclusion et des inégalités, on
assiste & un développement important de ’humanitaire et des actions
sociales ou de solidarité. Les associations ceuvrant dans ce domaine
se démarquent du flot de celles qui sont lies aux activités de 1a jeunesse.
En effet, elle s’impliquent d’emblée face aux problemes actuels de
société et tentent d’y apporter leurs solutions. Au sein de ces associa-
tions intervenant directement sur le terrain social ? Quel est 1’état
d’esprit qui y prédomine ? Y a-t-il une volonté idéologique de chan-
ger la société — auquel cas le militantisme ne serait pas entierement
mort mais simplement construit d’une maniere différente ? Ou alors
sommes-nous dans un schéma de sentiment de culpabilité émotion-
nelle et d’action de bonne volonté dénuée d’objectifs globaux ?

Un bénévolat étudiant en évolution

Afin de mieux pouvoir étdier la question, nous avons pris le parti
de regarder le cas de quelques associations étudiantes.

RAPP Rencontre A Petits Pas... La solidarité en marche

L’association RAPP est une jeune association étudiante qui fonc-
tionne sur le campus de la DOUA a Villeurbanne. Née de la volonté
de quelques étudiants il y a trois ans, elle permet aujourd’hui a prés
de quatre-vingts étudiants de s’investir dans des actions de solidarité
autour du campus dans des quartiers de Villeurbanne et Vaulx-en-Velin.
L’ objectif originel est de créer des échanges et des liens entre deux
mondes bien souvent clos, le monde étudiant et celui des quartiers
populaires. Les échanges jusqu’ici proposés par 1’association se tra-
duisent par des jumelages entre le campus scientifique et des écoles
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primaires, ainsi qu’un college et un lycée professionnel. Ces jume-
lages sont essentiellement axés autour de 1’animation réguliere d’ate-
liers d’expériences scientifiques par les étudiants dans les écoles. Une
autre branche de 1’association propose une participation a du soutien sco-
laire et de 1’alphabétisation dans des associations déja existantes.

Si le militantisme des étudiants s’occupant de la vie de 1’associa-
tion est volontiers affiché, il n’en va pas forcément de méme pour
I’ensemble des bénévoles. Quand bien méme le désir d’étre acteur
face a certains problémes de sociétés 1iés au “phénomene banlieue”
est source principale de motivation, on peut également trouver des
motivations d’un autre ordre comme la satisfaction d’une passion
pour I’animation avec des enfants, ou d’une passion pour la science. Dans
ce cas la dimension idéologique n’est qu’un simple prétexte a une
action plus personnelle. D’ autres étudiants encore pourront juger leur ac-
tion normale et nécessaire sans chercher a aller plus loin dans leur
démarche. On rejoint alors la notion de bonne volonté incluse dans
le mot bénévolat.

Quelques faits marquants sont ici révélateurs de la mutation que I’on
envisage. Ainsi, il est apparu asssez difficile d’engager un suivi des
actions et une réflexion sur la portée de celles-ci. De méme on re-
marque qu’a I’approche des périodes d’examen, 1’assiduité des bénévoles
dans leur action est naturellement remise en cause, comme si ’action
n’était qu’une activité de temps libre. Enfin, bien souvent I’engage-
ment associatif n’est que temporaire, voire périodique, reléguant 1’action
dans le long terme 2 un second plan. Pour beaucoup, la militance est
connotée négativement, “il ne faut pas en abuser !” entend-on méme par-
fois. Au contraire, le bénévolat est bien pergu, il est considéré comme
“plus propre” et permet de vivre la gratuité. “A ceux qui crient haut
je préfére ceux qui travaillent dans I’ombre. Le bénévolat, ¢a c’est beau.”

Une différence idéologique

A travers I’exemple de RAPP, nous avons per¢u une évolution
dans la maniére de prendre des responsabilités. N’assiste-t-on pas en effet
a un véritable glissement, I’engagement traditionnellement militant
perdant du terrain au profit d’une prise de responsabilité a caractere
plus bénévole ? A notre sens, cela se manifeste d’abord dans la re-
présentation que les étudiants ont de I’engagement.
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Essayons d’analyser cette évolution. Notons tout de suite que la
différence essentielle entre militance et bénévolat que nous retenons
ici se situe a un niveau idéologique. En effet, la militance se donne
des objectifs propres, selon une idéologie particuliére. Le bénévolat
au contraire ne se fonde pas a priori sur une idéologie affirmée. Il
suffit par exemple d’observer le comportement d’étudiants qui se pré-
sentent aux associations comme RAPP en début d’année, pleins de bonne
volonté. Si les propositions tardent a venir, si la structure a du retard
pour se mettre en place, les oiseaux s’envolent et vont faire leurs
nids dans d’autres types d’associations (sportives, culturelles). Ainsi seu-
lement un quart de tous ceux qui s’étaient présentés en septembre 96
pour le soutien scolaire sont finalement restés, car son organisation a pris
un mois de retard.

Contrairement au militant, le bénévole a des objectifs diffus, sou-
vent mal exprimés. Il se donne donc moins de moyens pour son ac-
tion. Par exemple, beaucoup d’étudiants considérent comme du temps
perdu le temps passé a évaluer leur action. Aucun recul n’est bien
souvent pris par rapport a 1’engagement. Toute formation avant 1’ac-
tion sur le terrain ou en parallele est, de méme, considérée comme
inutile, voire dénaturant la spontanéité.

En outre, loin de vouloir viser a une action universelle, les asso-
ciations privilégient plut6t aujourd’hui une stratégie de réseau : par
des liens divers, on s’interpelle et on se mobilise pour aider des per-
sonnes. Le déclin de la stratégie de quadrillage est aussi un signe de cette
chute de I’esprit militant.

La relation directe & autrui

Dans le cadre du bénévolat, la responsabilité semble étre égale-
ment motivée par la relation a autrui : il s’agit d’aider concrétement
une personne, dans une relation sans intermédiaires — ou presque :
irait-on jusqu’a oublier le cadre associatif ? Il est ainsi frappant de consta-
ter & ATD Quart-Monde comment les jeunes se présentent “pour du
concret” et repartent lorsqu’on leur parle de se former, dans un pre-
mier temps, ou de balayer le local, de remplir des enveloppes. D’ailleurs,
ces taches sont rarement effectuées par des étudiants, sauf des objec-
teurs, a qui on les a confiées. Et, méme dans ce cas, “cela doit étre
utile, mais je préférerais aider directement” entend-on parfois ! Certains
constatent ce méme phénomene : “on voit aujourd’hui toute une gé-
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nération humanitaire, candidate a un départ, a2 un engagement a titre
personnel, parce qu’elle croit 2 une immédiateté possible du transfert
de ses compétences, et se joue des obstacles des langues et des cultures™.
Le déclin des idéologies semble expliquer ce rejet des circuits longs
au profit d’un engagement immédiat : “la méfiance envers toutes les
idéologies dont les institutions étaient porteuses oriente donc la frac-
tion la plus généreuse de chaque génération vers 1’action concrete de

proximité et les circuits courts de solidarité™.

Des projets a court terme

Le militant, au contraire, sera attentif a la structure et I’entretien-
dra car il sait qu’elle conditionne 1’action et surtout sa pérennité.
C’est pourquoi le militant s’en préoccupe car il voit a long terme. Le
bénévole pense au contraire a court terme, parfois dans ’'urgence. A
Ingénieurs Sans Frontieres (ISF) par exemple, qui est une association
étudiante bien représentée sur Lyon, beaucoup se présentent pour réa-
liser un projet sur six mois, puis passent a autre chose... alors qu'un
projet avec un pays Africain nécessite du temps, de la patience, des
découvertes réciproques, sur plusieurs années ! Tres peu d’étudiants sont
également enclins a s’engager au bureau d’une association, pour s’ocu-
per de tiches de fond, comme la trésorerie, la rédaction de comptes
rendus, I’envoi de lettres, qui assurent une pérennité a la structure.
Ils ont des difficultés a penser a long terme. On a ainsi beaucoup de
mal a trouver chaque année des étudiants volontaires pour les bu-
reaux de RAPP, d’ISF, entres autres, parmi ceux qui s’engagent dans
le bénévolat pour ces associations. Seule une petite minorité de ceux-ci
accepte également de payer une cotisation : ils disent déja donner du
temps, ils ne voient pas du tout I’intérét de financer la structure. Tout
cela est donc bien caractéristique d’un bénévolat étudiant.

Un engagement au service d’une promotion personnelle ?

Les étudiants formulent volontiers cet engagement bénévole comme
un don de soi. Toutefois, la réticence entrevue pour payer une cotisa-

2. Jean BIEHLER, “Citoyens du monde”, Lettre aux communautés n° 171, “Politique et citoyenneté”,
p. 55.
3 Edith ARCHAMBAULT, “'opinion se mobilise”, Projet n° 237, “L’humanitaire sans frontiéres”, p. 19.
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tion, trés présente chez les bénévoles étudiants, ne nous indique-t-elle
pas a quel type de don ils consentent ? Ce don apparait comme par-
tiel dans I’explication : “j’accepte de donner mon temps, mais pas
plus”. Un autre exemple illustre bien cela. Il est en effet frappant,
dans les associations d’aide aux devoirs, ou d’alphabétisation, d’observer
I’absentéisme pendant les périodes. d’examen, notamment en janvier
et en juin. Beaucoup d’étudiants suspendent pendant un mois leur
participation, parfois sans prévenir, sans se soucier des conséquences
a la fois sur les jeunes, qui ont peut-€tre plus besoin d’aide pendant
cette période, et sur leurs collégues animateurs, pour lesquels c’est
alors trés lourd a porter. S’engage-t-on alors pour soi, ou pour d’autres,
ou encore parce qu’on se sent responsable de ’engagement & assu-
mer ? De fait, une petite minorité des bénévoles étudiants s’organise pour
mener a bien ses révisions et poursuivre simultanément son action
associative. Mais une attitude typiquement militante n’est-elle pas 2
percevoir 12 sous les traits du bénévolat ?

La notion de dispersion nous semble également rejoindre assez
bien cette notion de don partiel. 11 est assez fréquent de rencontrer
des benévoles étudiants qui donnent un peu de leur temps 1a ot ils le
veulent. I1s ont plusieurs engagements bénévoles, 3 RAPP, et dans
des associations culturelles, ou sportives. Ils donnent du temps mais sans
forcément accepter de confronter ce qu’ils font aux autres membres
des associations, par une évaluation réguliere par exemple. Contrairement
au militantisme, qui est de nature collective, globale, le bénévolat se-
rait-il plut6t égocentrique, vécu comme un projet personnel ? La va-
lorisation de son image personnelle par la “pseudo-gratuité” du béné-
volat nous semble le confirmer.

On pourrait voir dans ce glissement I’émergence d’un individua-
lisme, caché sous les apparences du bénévolat. Les étudiants, de Grandes
Ecoles particulierement, qui vivent *“ dans une économie quasi-lu-
dique d’assistés, fondée sur la subvention, avec repas et logements a
bas prix™* affineraient leur construction personnelle en vue d’un CV bien
rempli, dont la ligne sur le bénévolat serait la cerise sur le géteau.
Toutefois, n’oublions pas que le dipléme n’est plus toujours syno-
nyme d’emploi et que bien des étudiants sentent qu’ils pourraient un jour
&tre eux aussi en situation d’exclusion sociale. Etre étudiant aujourd’hui,

4 Pierre BOURDIEU, Question de sociologie, Paris, Minuit, p 145.
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c’est finalement accepter la société a deux vitesses et étudier pour
atre dans la catégorie la plus performante, en vue d’une réussite per-
sonnelle et, pour quelques-uns, en vue de faire évoluer cet écart so-
cial. Tout, dans les études et le contexte économique actuel, incite a
ne se préoccuper que de sa construction personnelle, ce qui rejaillit
donc sur I’engagement bénévole.

Un engagement suscité par I’émotion

Ce repli individualiste de I’engagement semble également se vivre
par les étudiants sous le régne actuel de I’émotion. Ce phénomene
n’expliquerait-il pas la mutation de I’engagement, de la militance en-
racinée idéologiquement 2 un bénévolat plus fusionnel ? Ainsi, nous
faisons, comme certains, le constat que, “comme la télévision sur la-
quelle il s’appuie, I’humanitaire ferait appel 2 I’émotion plus qu’a la
réflexion, au ceeur davantage qu’a la raison™. Depuis les années 60,
o était bien ancré dans la jeunesse I’engagement idéologique mili-
tant, une évolution semble s’&tre produite en laissant une place pré-
pondérante a I’émotion au détriment de la réflexion. L’ambiance émo-
tionnelle trés présente aujourd’hui a mis a 1’écart la pensée et beau-
coup de références sociales, morales et religieuses avec lesquelles il était
possible de réfléchir.

Conclusion

Les étudiants d’aujoud’hui s’engagent bien volontiers dans 1’ac-
tion bénévole. Les exemples comme RAPP foisonnent dans les
Universités mais surtout dans les écoles, 2 Lyon comme ailleurs. Il s’agit
d’aider des enfants dans des quartiers difficiles par du soutien sco-
laire, il est parfois plutdt question d’amener des bénévoles aux restos
du cceur, ou de soutenir un projet avec un pays du Tiers-Monde. Mais
cet engagement bénévole différe beaucoup de I’engagement militant
de leurs ainés dans les années 60. Ce dernier était idéologiquement
déterminé alors que la bonne volonté étudiante actuelle se situe plu-
tot sur du court terme, se projette vite dans 1’action en évitant toute
évaluation, et recherche la relation directe a autrui en négligeant un

5 Luc FERRY, L'Homme-Dieu, p 194, 1996.
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investissement dans la structure. Cette évolution notable de la prise
de responsabilité qui devient plus partielle et égocentrique trouve,
selon nous, son explication principale dans le contexte actuel qui in-
cite a la construction personnelle et qui suscite I’émotion plus que la
réflexion. Néanmoins, ce n’est pas le cas de tous et 1’esprit militant
est encore bien perceptible chez quelques étudiants. I s’agit pour les uns
et les autres de trouver un équilibre entre leur sensibilité qui pousse
a I'action et leur raison qui permet de prendre du recul par rapport &
’aide apportée. Un tel équilibre nous semble fondamental pour aider
efficacement dans un cadre associatif.

Laurent MARGERIE
Thierry RASTELLO
Ftudiants, INSA-Lyon
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Ethos de la vie étudiante et chance
du religieux

I es sociologues observent deux tendances contradictoires. D’une

part, les religions institutionnelles subissent une désaffection
des jeunes en général et des étudiants en particulier, les multiples in-
dicateurs marquant une détérioration massive. D’autre part, un certain
succes, que ’on pourrait attribuer 4 un retour du religieux, entoure
une nouvelle génération de manifestations publiques organisées en di-
rection des jeunes par les mémes institutions, a grand renfort de mé-
diatisation et de mobilisation collective : les grands rassemblements'.
Comment interpréter cette évolution paradoxale ?

Une premiére approche consiste a dire que le religieux suscite
un regain d’intérét chez les étudiants dans la mesure ou il s’avere ca-
pable de réexprimer son propre patrimoine dans les parametres de
I’expérience étudiante. Ainsi, les grands rassemblements catholiques sau-
raient rejoindre le besoin qu’ont les étudiants de « lieux ecclésiaux
ol vivre la fraternité chrétienne », d’espaces oll « la mondialisation, déja

1 Yves LAMBERT et Guy MICHELAT, dir., Crépuscule des religions chez les jeunes ? Jeunes et reli-
gions en France, (Logiques Sociales), L'Harmattan, Paris, 1992.
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inscrite dans leur vie, prendra la figure de la catholicité »2 Mais 1’in-
déniable succes de tels événements ponctuels n’autorise guére i gé-
néraliser la correspondance entre les aspirations étudiantes et 1’offre
de signification assurée par le religieux. Tenaces, les chiffres ne lais-
sent aucune incertitude quant a la déroute du religieux parmi la po-
pulation étudiante.

Pour éclairer le rapport des étudiants au religieux, tout en nous
efforcant de ne pas trop vite résoudre la contradiction signalée, nous
aurons recours a la notion d’éthos. Non que nous prétendions détenir
les clés pour décoder ce conglomérat d’évidences non thématisées.
Le concept demeure un outil heuristique : nous nous contentons de
postuler 'existence de telles évidences qui orientent les pratiques étu-
diantes et rendent possible 1I’argumentation par laquelle les acteurs
justifient leurs choix et leurs actions. L’éthos déborde les champs
spécifiques de la vie étudiante. Il permet d’avancer, a partir des don-
nées disponibles, quelques hypotheéses quant aux références qui orga-
nisent les conduites. En outre, la problématique de 1’éthos appliquée
au champ religieux a I’avantage de rappeler que ce dernier se donne avant
tout a connaitre dans les pratiques qu’il suscite. Son affinité avec le
champ de I’éthique s’en trouve soulignée. L’engagement éthique et
I’engagement religieux se jouent simultanément en référence i un
éthos. Nous verrons que I'interaction entre éthique et religion ne doit pas
étre sous-estimée dans la compréhension du rapport que les étudiants en-
tretiennent avec le religieux.

La définition sociale de soi, ou comment surfer sur les ins-
titutions

Une premiere hypothése éclairera la contradiction constatée ci-
dessus entre la désaffection vis-a-vis des Eglises et le relatif intérét
suscité par les rassemblements ponctuels qu’elles organisent : I’es-
pace religieux ne saurait échapper aux caractéristiques générales du
rapport des étudiants aux multiples institutions qui les entourent.

Or, les études sociologiques tendent & prouver que 1’inscription
sociale de la jeunesse ne reléve plus de processus stables. La cause

2 Paul LEGAVRE, « Vers les Journées Mondiales de la Jeunesse », Etudes, septembre 1996, p. 229-
234.
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principale en est 1’ascension des classes moyennes, ainsi que 1’acces
des enfants d’ouvriers aux classes moyennes, ce qui brouille doublement
les cartes de la répartition socio-professionnelle. Si 1’ascension so-
ciale se joue encore 2 la faveur de I’intégration a I’institution sco-
laire et universitaire, il n’en reste pas moins que, le diplome ayant
perdu son statut d’indicateur sfir de la position sociale, le parcours
institutionnel n’est plus le seul garant de ce passage. On observe une
« phase d’ambiguité sociale » durant laquelle « il faut  la fois construire
la définition sociale de sa place dans la société, définition qui n’est
plus donnée 2 I’avance, et faire correspondre cette définition a une
position professionnelle »’. L’importance existentielle de la construc-
tion sociale de soi explique que I’allongement de I’adolescence ne
soit pas seulement di & un étirement du calendrier universitaire, avant
I’entrée dans la vie professionnelle. Tout se passe comme Si nous
étions en train de passer « d’un modele de I’identification & un mo-
dele de I’expérimentation ». Le point névralgique de I’intégration se
déplace ainsi de I’institution dans laquelle il fallait trouver sa place,
3 ’individu qui organise lui-méme les ingrédients de son devenir so-
cial, en combinant au mieux les atouts offerts par les groupes qu’il
rencontre.

L’analyse de I’intégration familiale recoupe le constat précédent.
Contrairement aux années soixante o 1’on s’efforgait d’entrer le plus tot
possible, par le mariage, dans 1’indépendance de 1’4ge adulte, on re-
tarde aujourd’hui I’accés aux responsabilités d’ordre familial (cohabi-
tation, statut parental, mariage). Ainsi le domicile des parents conserve-
t-il de réels atouts, car il dispense des contraintes financieres liées a I’au-
tonomie, tout en préservant une bonne marge de liberté. Méme dans
le cadre de la cohabitation, I’intégration domestique se fait tres pro-
gressivement, comme 1’indiquent les nombreux paliers qui s’insti-
tuent dans les pratiques d’entretien du linge : « Dis-moi ol tu laves
ton linge, je te dirai si tu formes couple »*. La encore cependant, le
report des engagements de la vie adulte n’est pas seulement lié¢ a I’al-
longement des études ou aux conditions du marché du travail : « il
résulte aussi d’une plus grande difficulté & définir sa place, a construire

3 Olivier GALLAND, « Un nouvel &ge de la vie », Revue frangaise de sociologie, XXXI, 1990, p. 529-
551.

4 Jean-Claude Kaufmann, La trame conjugale. Analyse du couple par son linge, (Essais & recherches,
Série Sciences sociales), Nathan, Paris, 1992.
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une identité sociale qui est moins souvent qu’autrefois le seul produit
de I’héritage familial. »°

L’intégration institutionnelle n’est d’ailleurs guére plus élevée
dans le cadre universitaire. Comme 1’attestent les recherches menées
a Bordeaux par I'équipe de Frangois Dubet, les formes de 1’expé-
rience étudiante sont extrémement diversifiées dans 1’université de
masse®. L’étudiant en IUT ou en médecine est animé par une forte
motivation a P’intégration institutionnelle — mais les effectifs demeu-
rent relativement restreints dans ces catégories. En revanche, 1’étu-
diant qui vient « chercher » une licence afin de pouvoir se présenter
au concours d’entrée a I’IJUFM ne s’investit guére dans son milieu
d’études, pas plus que celui qui s’est inscrit de maniére transitoire
dans un DEUG dont il n’a pas choisi la filitre. Méme distance chez celui
qui, pourtant parvenu en maitrise ou en troisi®me cycle, regrette que
'institution n’ait pas su lui apporter tout ce qu’il en attendait.

Il nous faut conclure que I’éthos étudiant géneére des rapports ex-
trémement diversifiés a I’institution’. Cette diversité méme accentue
la composante individuelle de la définition sociale de soi. Il se dé-
gage néanmoins une dominante de forte distanciation vis-a-vis de
I’institution, tant pour le positionnement social, pour la vie de couple,
que pour I’attachement a I’université. Dans ce contexte, il n’est pas éton-
nant que se profile une expérience massive de I’incertitude. Pour trou-
ver son propre chemin, il faut bien se résoudre a « bricoler », a trou-
ver par les voies de I’expérimentation ce que I’identification sociale n’est
plus & méme d’offrir. En vertu de quoi le domaine religieux échappe-
rait-il 2 un semblable bricolage ?

Désaffection du religieux et frémissement de I’'éthique

Dans une étude de 1993, Yves Lambert dresse un panorama chif-
fré de la corrélation entre dge et attitudes religieuses en France et en

5 Olivier GALLAND, « L'entrée dans la vie familiale », in Frangois de SINGLY, dir. La famille. L'état
des savoirs, La Découverte, Paris, 1991, p. 34-46.

6 Frangois DUBET, « Dimensions et figures de I'expérience étudiante dans l'université de masse »,
Revue frangaise de sociologie, XXXV, 1994, p. 511-532.

7 Voir aussi : Vincent MESLET, « La culture jeune : la fin d'un mythe », Esprit, n° 225, octobre 1996,
p. 24-30.
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Europe®. Son analyse présente 1’intérét de rapporter les indicateurs du
comportement religieux aux résultats de I’enquéte sur les valeurs des
Européens (1990). Cela nous permettra de saisir I’évolution des rap-
ports entre valeurs éthiques et valeurs religieuses, et d’en cerner les
enjeux pour la juste compréhension du rapport de la génération étudiante
a I’Eglise catholique qui reste en France la premiére entité religieuse.

S’opposant aux théses indifférenciées sur le retour du religieux,
Y. Lambert confirme la the¢se d’Henri Mendras sur la rupture déci-
sive qui s’opere des le milieu des années soixante®. Tandis qu’on observe
alors une inflexion de la pratique religieuse et de la croyance en Dieu
dans ’ensemble de la population francaise, il se produit chez les
jeunes une véritable « cassure ». Puis, vers 1975, ¢’est le sentiment d’ap-
partenance a 1’Eglise catholique qui s’effondre (méme constat chez
les protestants). Si, au début des années quatre-vingt, la remontée des
effectifs de certaines organisations de jeunesse (scoutisme, Mouvement
Eucharistique des Jeunes, mouvements charismatiques) peut accrédi-
ter la these du retour du religieux, il faut bien, dés 1986, se résoudre
A I’évidence : les indicateurs d’appartenance, de pratique religieuse et
méme de croyance en Dieu s’effondrent 2 nouveau. Pour les 18-24
ans, « la pratique mensuelle chute 2 2 % fin 1991 (SOFRES-Figaro
Madame) et 1’appartenance catholique tombe a 37 % dans 1’enquéte
Valeurs de 1990 ». Voila pour le premier constat, massif, devant le-
quel il serait vain de se fermer les yeux. Comment interpréter cette
cassure ? L hypoth&se courante est celle de 1’association ancestrale
du religieux catholique avec 1’éthique dominante : lorsque 1’enseigne-
ment moral de I’Eglise n’apparait plus crédible en contexte de per-
missivité, c’est le dispositif religieux dans son ensemble qui vacille.

D’un autre cdté, on observe chez les jeunes nés aprés 1966, par-
tout en Europe mais encore davantage en France, une étonnante conjonc-
tion entre déclin du sentiment d’appartenance religieuse et remontée
des croyances paralléles. On croit davantage en une survie apres la mort,
la réincarnation occupant le devant de la scéne. Ce phénomene re-
tient I’attention, car il semble traduire une aspiration post-moderne a I’in-
dividualisation des systémes de croyances. Tout se passe comme si le
pragmatisme, voire le syncrétisme, correspondaient a une soif de li-

8 Yves LAMBERT, « Ages, générations et christianisme en France et en Europe », Revue frangaise
de sociologie, XXXIV, 1993, p. 525-555.
9 Henri MENDRAS, La seconde révolution frangaise, 1965-1984, Gallimard, Paris, 1988.
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berté d’expression et d’imagination dans le domaine religieux, a laquelle
I’identité catholique ne parait pas disposée a accorder plein droit de
cité. Encore que le catholicisme ne soit pas dépourvu de moyens, no-
tamment avec les communautés nouvelles, pour regagner du terrain dans
ce contexte de « dissémination » et de « recomposition » du reli-
gieux'. Selon les auteurs, les analyses divergent quant a 1’apprécia-
tion des chances du fondamentalisme religieux. Y. Lambert considére
que I’attachement des jeunes a une « adhésion libre et souple » lui
laisse vraisemblablement peu d’avenir. D’autres auteurs sont plus sen-
sibles au dérives possibles du rehgleux post- -moderne, quand il rencontre
des figures charismatiques aptes a générer un processus de type sec-
taire. Un regard de 1’autre coté de 1’ Atlantique incite 2 ne pas trop
minimiser I’impact des structures autoritaires. Leur pouvoir d’attrac-
tion risque en effet de croitre lorsque la multiplication de 1’offre de
croyances fragilise les personnalités dont 1’attente de sécurisation re-
ligieuse est élevée'.

Le troisitme phénomene, plus récent (1990), concerne les moins
de 25 ans et par conséquent les étudiants. Y. Lambert note « un re-
flux de la permissivité sur plusieurs points, en particulier sur 1’idée
que le mariage serait une institution dépassée. (...) Paradoxalement,
ce reflux s’est d’abord manifesté chez les moins pratiquants et il ne s’ac-
compagne pas d’une réintégration catholique alors qu’il rapproche
ob]ectlvement de I’Eglise, comme si I’éthique devenait autonome par
rapport a la religion. » On constate par ailleurs « un ré-investisse-
ment sélectif du catholicisme par les plus jeunes a propos des croyances
au paradis et a I’enfer, de I’attachement au mariage et a 1’enterre-
ment religieux et du sentiment que I’Eglise apporte une réponse aux
besoins spirituels. » Ce dernier trait ne va pas sans une certaine « ins-
trumentalisation » du mariage et des obséques religieuses, puisque
les demandes de baptéme des petits enfants continuent de décroitre,
confirmant le déclin de la participation cultuelle et de 1a volonté d’ap-
partenance.

10 Dani¢le HERVIEU-LEGER, La religion pour mémoire, Paris, Cerf, 1993. Du méme auteur : « Les
manifestations contemporaines du christianisme et la modernité », in CENTRE THOMAS MORE,
Christianisme et modernité, Cerf, 1990, p. 295-316.

11 Laurence R. IANNACCONE, « Why strict churches are strong », American Journal of Sociology, Yolume
99, # 5, March 1994, p. 1180-1211.
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En résumé, la rupture des jeunes frangais avec la religion catho-
lique est établie, en termes statistiques, deés la génération du ‘baby-
boom. Aujourd’hui, deux indicateurs apparaissent a la hausse : celui
des nouvelles croyances et celui des valeurs ethlques Deux stratégies
s’offrent dés lors pour r Eghse catholique vis-a-vis du monde étu-
diant. La premiére vise 2 s’appuyer sur la demande religieuse, en ré-
pondant aux besoins nouveaux de religiosité. Les grands rassemblements,
drainés par des figures charismatiques, relevent de cette orientation.
La seconde voie, qui a été moins explorée, viserait a s’appuyer sur la
demande éthique. 11 faudrait considérer pour cela que la disjonction entre
éthique et religion, rapidement évoquée par Y. Lambert, n’est ni défi-
nitive, ni absolue. C’est ce que nous estimons, nous fondant notam-
ment sur le fait qu’il apparait aujourd’hui nécessaire, aprés une inter-
prétation trop rigide de 1’idéalisme, de penser a nouveau un rapport
positif entre éthique et convictions'. Y. Lambert remarquait lui-méme,
au sujet de la rupture des années soixante (libéralisation des mceurs), que
le religieux chrétien était traditionnellement associ€ a 1’éthique. Nous
pensons que ce lien n’est probablement pas définitivement rompu,
comme peut I’attester le regain d’intérét pour le mariage religieux au
moment précis oll le mariage remonte au palmarés des valeurs mo-
rales. L’ originalit¢ du religieux chrétien n’est-il pas, précisément, d’avoir
su développer en son sein un réel dynamisme éthique ? Si un tel po-
sitionnement devait étre retenu vis-a-vis de la génération €tudiante
actuelle, il faudrait toutefois déployer a nouveaux frais les potentiali-
tés de I’éthos chrétien, dont certaines furent malheureusement bridées
par des années de casuistique et de 1égalisme moral.

Les ressources de I’éthos chrétien face a I'inquiétude éthique

Au-dela d’une stratégie possible dans les conditions présentes de
I’acces des étudiants au religieux, il en va du choix d’une porte d’en-
trée théologique pour penser 1’évangélisation dans le monde universi-
taire. Si le but de la proposition de la foi chrétienne est d’interagir
en profondeur avec 1’éthos étudiant, la transformation de ce dernier
ne saurait étre immédiate. Elle suppose une étape antérieure, dans la-

12 Marc MAESSCHALCK, Pour une éthique des convictions. Religion et rationalisation du monde
vécu, Publications des Facultés universitaires Saint-Louis, Bruxelles, 1994.
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quelle le christianisme doit accepter de recevoir avant que de pré-
tendre apporter quoi que ce soit”. L’investigation de I’éthos étudiant
invite a en accueillir positivement deux composantes actuelles. Il faut en
premier lieu consentir a la nécessité structurelle, pour tout acteur so-
cial en contexte post-moderne, de procéder A une patiente définition
de soi. Il convient en second lieu de reconnaitre 1’intérét nouveau en
faveur de 1’éthique : regain de certaines valeurs morales, disponibilité
a I’appel de la souffrance d’autrui et 2 I’engagement humanitaire.

Ces deux mouvements entrent aisément en consonance avec le chris-
tianisme. Le premier rejoint la tradition d’une « éthique de la construc-
tion de soi », notamment perceptible dans 1’édifice théologique des
vertus : par les dons du saint Esprit, Dieu soutient lui-méme la marche
du chrétien dans sa quéte de sens et de liberté'. Le second rejoint le
théme fondamental de « ’humanité de Dieu », qui oblige le théolo-
gien a partir de I’'inquiétude humaine la plus authentique : « il n’y a
pas d’autre entrée en théologie que I’éthique »'°. Cette conviction
animait le concile Vatican II lorsqu’il choisissait, au début des fa-
meuses années soixante qui allaient bousculer le rapport entre I’E-
glise et le monde, de s’adresser a ce dernier en partant des problémes
éthiques qui le hantaient. 11 fallait lui annoncer en situation 1’amour
sauveur de Dieu's.

Les récits d’expériences personnelles et communautaires suscités par
le « rapport Dagens » manifestent la vitalité du lien entre religion et
morale, au ceeur de I’expérience sociale du christianisme. Issue de ce tra-
vail et des échanges qui en sont nés, la Lettre aux catholiques de
France présente une double insistance. D’une part, elle affirme que
la foi communautairement vécue et célébrée génére un nouvel éthos :
« Par la foi, les chrétiens recoivent un soutien et un milieu de vie
qui fagonne une maniere de voir le monde et des mani¢res d’agir a

13 Joseph DORE, « Foi et culture en Europe a la fin d'un millénaire », La Documentation catholique,
n° 2144, 1* et 15 septembre 1996, p. 789-797.

14 « La proposition de la foi dans la société actuelle. Rapport de Mgr Claude Dagens, évéque
d'Angoutéme », La Documentation catholique, n°® 2105, 4 décembre 1994, p. 1042-1059.

15 Christoph THEOBALD, « Quelques notes marginales dans le texte de José Alemany », in Le
christianisme devant son avenir en Europe, Collogue des 20 ans du Centre Sévres, Médiasévres,
1994.

16 « Message du concile a tous les hommes » (20 octobre 1962), in Concile cecuménigue Vatican I,
Jean XXl / Paul VI : Discours au concile, Messages au monde, Paris, Centurion, 1966, p. 347-351.
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partir de I’incorporation au Corps du Christ par le baptéme.» D’autre
part, elle confirme, dans la ligne du concile Vatican II, qu’un éthos
commun n’exclut nullement le pluralisme des engagements éthiques.
La forme concréte que prendra I’agir des chrétiens est ainsi laissée
ouverte, puisqu’il en va de la disponibilité méme a I’action de I’Esprit
Saint. Cette liberté, renouvelée de 1’intérieur par 1’offre gracieuse du
salut, trouve sa plus belle expression dans I’inventivité face au mal
et a la souffrance qui défigurent 1’étre humain'. Le propos des évéques
est ici corroboré par I’expérience des communautés chrétiennes en monde
étudiant. Elles savent qu’une part de leur crédibilité religieuse se joue
sur leur capacité a relayer ou a susciter des actions humanitaires concretes
— comme a ’aumdnerie de Nanterre oll I’on peut s’engager aupres
des personnes sans domicile fixe du Centre d’Accueil et de Soins
Hospitaliers (CASH).

Dans la mesure méme ol une relation positive entre religieux
chrétien et attestation éthique s’aveére possible, la tiche revient au
christianisme d’administrer la preuve sociale, non seulement que
I’éthique fait partie intégrante de sa démarche, mais qu’il s’agit d’une
éthique non 1égaliste, capable de régénérer I’aspiration contemporaine
a la liberté. La nécessaire présentation des normes fondamentales de
I’éthique chrétienne ne doit pas éclipser le caractere dynamique de la
formation du sujet moral, dans 1’horizon de la foi chrétienne. En ce
domaine, il n’est pas siir que la réception du concile Vatican II soit
pleinement réalisée quant a ’impossible dissociation entre I’activité
religieuse et l’activité sociale (étudiante ou professionnelle)'.
L’évangélisation en monde étudiant ne devrait pas renoncer, méme
lorsque la demande de « religieux » se fait trés insistante, a initier
au sens profond du culte eucharistique, qui doit étre, pour reprendre
le mot de Congar, « I’acte de sujets vivants » : les fideles sont invi-
tés par la liturgie de la Parole « a insérer 1’offrande de leur vie totale
et telle quelle — sauf le péché — dans le sacrifice et le mystere du
Christ. » Congar poursuivait par ces paroles qui n’ont rien perdu de
leur force trente ans aprés : « La loi évangélique — la religion chré-
tienne — consiste principalement dans la grace du Saint-Esprit (...).

17 Les évéques de France, Proposer la foi dans la société actuelle. Lettre aux catholiques de France,
Cerl, Paris, 19986,
18 L’Eglise dans le monde de ce temps, n° 43-1.
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Quelle intériorité ! Quel personnalisme ! L’institution est toute réfé-
rée a I’événement du Saint-Esprit et 4 I’édification intérieure des per-
sonnes. »” Devant la méfiance du monde étudiant face a des institu-
tions incapables d’assurer un réel avenir aux personnes, il est pro-
bable que ce cceur du religieux chrétien puisse étre source d’une au-
thentique attraction. Comme institution célébrant 1’eucharistie sous la
force de I’Esprit, le christianisme n’a jamais sa finalité en lui-méme,
mais dans 1’auto-accomplissement des personnes devant Dieu et dans
la société.

Pour Hans-Joachim Hohn, philosophe et théologien de 1’univer-
sité de Cologne, cette dimension personnalisante du religieux correspond
a ce qu’il peut apporter de plus neuf au terme de la modernité, dans
un contexte ol apparaissent, malgré le renouveau de certaines va-
leurs, les limites de 1’éthique rationnelle. En effet, le paradoxe de la
société contemporaine tient au fait que la technique et I’économie
procurent a I’homme une certaine sécurité, mais le déstabilisent a
nouveau par leurs effets secondaires. La raison scientifique en est
ébranlée, dans la mesure ou elle se trouve désormais associée aux
menaces qui proviennent de la socialisation de la nature. La chance
du religieux réside en sa capacité a nommer [’indisponible, cet « au-
dela » qui ne dépend pas de I’homme, mais qui pourtant le concerne
absolument. En ce sens, le religieux peut rester crédible 1a ou 1’éthique
parait disqualifiée. Mais pour le rester, il doit se garder de la tenta-
tion de I'irrationnel. II lui faut instaurer un rapport délicat a I’indis-
ponible : sans exclusion du monde disponible, sans réduction de la
part d’indisponible dans le monde. Pour ne pas dériver vers le mythe,
le religieux doit aider ’homme & modifier sa relation a lui-méme et
au monde, de telle sorte qu’il vive bien sans pour autant maitriser le
tout de sa vie™.

L’inquiétude latente de I’époque actuelle favorise, notamment
chez les étudiants, les dérivations : drogue et paradis artificiels, flirt avec
la mort, croyances mythiques. L’analyse de H.J. Hohn rappelle a bon
escient qu’un juste positionnement du religieux ne saurait chercher a

19 Yves CONGAR, « Religion et institution », in Théologie d'aujourd’hui et de demain, (Cogitatio
fidei; 23) ; Cerf, Paris, 1967, p. 81-97.

20 Hans-Joachim HOHN, Gegen-Mythen. Religionsproduktive Tendenzen der Gegenwart, Quaestiones
disputatae, Band 154, Herder, Freiburg i. Br., 1994.
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combler toute cette angoisse. Le religieux doit au contraire contribuer
a ce que ’homme consente A une certaine incertitude, tout en s’enga-
geant dans la transformation éthique du monde. Le christianisme, dont
I’histoire atteste qu’il comporte un moment éthique incontournable,
est néanmoins traversé par un intérét fondamental qui déborde 1’éthique,
puisqu’il confesse la gratuité du salut de Dieu. En cela, il est apte a
s’insérer dans 1’éthos étudiant et & étre recu de lui, a condition toute-
fois de ne pas édulcorer cette tension paradoxale qui I’habite.

Philippe BORDEYNE

Prétre (Nanterre),
Faculté de théologie de I'Institut catholique de Paris
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Pour une pastorale du monde étudiant

D e qui parle-t-on quand on emploie le mot “étudiant” ? Il est
bien loin le temps ol le statut étudiant définissait un quasi-corps
social que son petit nombre (2 peine 2 ou 3 % d’une génération en 1950),
son style de vie et sa relative homogénéité rendait clairement repé-
rable. Bien loin aussi le temps des barricades et d’un pouvoir étu-
diant faisant trembler la France. Aujourd’hui, pres de 80 % des jeunes
francais continuent des études aprés le Bac, c’est-a-dire au-dela de
18 ans. Et encore plus de 65 % au-dela de 20 ans. Ce sont donc au-
tant d’étudiants, mais en tant de filieres de formation différentes, en
tant de lieux dispersés, en tant de villes grandes ou moyennes, que ce
milieu compose une nébuleuse aux contours imprécis, a la fois proche
et lointaine des jeunes du méme 4ge au chomage ou en emploi pré-
caire, sans compter les allers et retours entre ces deux conditions.
Entre 18' et 25 ans I'immense majorité des jeunes frangais sont, se-
ront, ont été “en situation d’études” au-dela de I’enseignement secon-
daire et pas seulement dans les filieres universitaires. D’ou la diffi-
culté : comment 1’Eglise de France peut-elle définir une pastorale

pour une population si vaste et si fluctuante ? C’est pourquoi avant

1 Coupure symbolique forte que celle de I'age de la majorité civile et... du permis de conduire !
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de se hasarder a formuler des propositions pastorales il est important
de préciser 1’analyse?.

Une situation de fait

EY
o

1.1. le phénoméne minoritdire

Toutes les enquétes, sondages et comptages convergent. Quels
que soient les critéres retenus pour la mesurer, 1’appartenance a 1I’Eglise
catholique n’est plus le fait que d’une toute petite minorité de jeunes
18/25 ans et donc d’étudiants qui en cela ne se distinguent guére de
leur génération, voire méme de la tranche d’4ge immédiatement pré-
cédente®. Une analyse des données sociologiques disponibles depuis plus
de trente ans fait apparaitre que cette situation n’a rien d’un phéno-
mene de rejet “adolescent” passager. Il s’agit d’une érosion continue
et réguliere. /Quel que soit le milieu social ou fmailial, I’illusion de Ichré-
tienté ne tient plus./Le catéchuménat par 1mpregnat10n socmloglque a
disparu. S’affirmer chrétien, participer activement a la vie d’une com-
munité chrétienne reléve d’une décision coliteuse et strictement per-
sonnelle. Le concept de dissémination fréquemment utilisé par la mi-
norité protextante est devenu pertinent pour de jeunes catholiques qui
éprouvent ce qu’il en est de se compter pour environ 3 % a 5 % seu-
lement de leur génération®,

1.2. ’éclatement culturel et le relatif

De nombreux travaux de sociologie ont fait voler en éclats le
mythe d’une “culture jeune”. La réalité est celle d’un éclatement en sous-
groupes dont les pratiques culturelles et les langages sont juxtaposés
ou opposés, ce qui conduit a des phénomenes d’incompréhension,
voire d’exclusion réciproques. La perception de ce pluralisme peut
faire peur et entrainer une crispation sur des références identitaires

2 Voir les articles précédents de ce numéro de LV. )

3 Certaines enquétes ponctuelles donnent méme a entendre que le refus violent de I'Eglise serait
plusfrt chez les étudiants que chez d’autres jeunes.

4 Cf. I'indispensable Crépuscule des religions chez les jeunes ? Jeunes et religions en France, Yves LAM-
BERT et Guy MICHELAT (dir.), LHarmattan, 1992.
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fermées ou agressives. Mais elle induit aussi un sens du relatif tel
que chacun se découvre et s’accepte comme non-possesseur de la vé-
rité, attentif au partage et a la circulation des idées, a tout ce qui per-
met d’articuler une relation aux autres telle que soit possible le res-
pect des chemins divers qui ouvrent un sens 2 I’existence. Malgré ou
a cause de son ambiguité la tolérance reste premiere dans 1’échelle
des valeurs pour les jeunes’.

1.3. les traces d’une histoire conflictuelle

Il est impossible de traiter de pastorale des éudiants en faisant
abstraction des rapports conflictuels entre 1’épiscopat et 1’ Université per-
¢ue comme ennemie a soumettre ou a combattre, et cela depuis Napoléon
ler. On trouve la une sorte de concentré des difficultés du catholi-
cisme avec la modernité. Méfiance vis-a-vis de I’Etat échappant 2 la
loi morale, peut de la sécularisation et de la laicité, conflit sans cesse
renaissant avec les chercheurs. La méfiance catholique envers les
sciences humaines n’en est qu’un des derniers avatars. L’autonomie
de la recherche, la critique méthodique, la remise en cause de toute
certitude comme hypothétique et de toute conviction comme provi-
soire, cela ne facilite pas les rapports avec une autorité ecclésiale
souvieuse de défendre les vérités révélées. Plus graves, sans doute,
les conséquences des conflits répétés entre épiscopat et mouvements
d’étudiants chrétiens lors de la guerre de 39-45, de la guerre d’ Algérie,
des réflexions sur I’enseignement et la société dans les années 65-
70° C’est en 1971 que démissionnérent tous les responsables jeunes
de la Mission étudiante et il fallut attendre dix ans pour que, peu 2
peu, une autre génération de jeunes viennent participer de fagon res-
ponsable a I’animation des aumoneries d’Université. Le statut de la
Mission Etudiante hésitant’ entre mouvement de laics & forme asso-
ciative et communauté ecclésiale hiérarchique sous la responsabilité
de I’évéque du diocese, est un témoin de cette histoire complexe.

5 Comme d'ailleurs pour I'ensemble des adultes en France et en Europe, Cf. Hélene RIFFAUT (dir.),
Les valeurs des Frangais, PUF 1994,

6 En 1966 par concertation entre I'épiscopat, la Fédération Frangaise des Etudiants Catholiques, la
JEC Sup. et Chrétiens en Grandes Ecoles fut créée la MISSION étudiante avec les trois objectifs suivants :
promouvoir une pastorale de !'intelligence, mettre en place une catéchése adaptée, assurer I'action
missionnaire. ] )

7 Cf.CONFERENCE DES EVEQUES DE FRANCE, Les mouvements dans la mission de I'Eglise (mars 1992),
p. 156-158.
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I
Problématique pour une pastorale

Lorsqu’une institution se préoccupe des jeunes c’est qu’il y a
queluge chose de cassé dans les processus de transmission et de re-
production. Pierre Bourdieu le rappelle ainsi : “Il nous faut rester
conscients du piege qu’il y a a parler de la jeunesse alors que la réa-
lité est celle d’un probléme social... quand la mécanique chargée d’as-
surer la perpétuation ou la reproduction de 1’ordre social est grip-
pée®. Toute institution soucieuse de retrouver des jeunes qui lui échap-
pent révele par 1a que sont en jeu son pouvoir et sa survie. Il vaut
mieux en &tre conscient au moment de parler d’une pastorale pour
les étudiants. Or 1’Eglise est toujours soupconnée de vouloir recon-
quérir un pouvoir social disparu. De telles craintes sont largement

_fantasmatiques mais tel ou tel groupe catholique remuant n’hésite pas
. & tenir des propos ambigus manifestant. que les textes fondamentaux
- de Vatican II sur la mission ne sont pas encore vraiment recus. Rappelons
au moins briévement ceci : Vatican II a clairement posé que “toute
mission” devait étre inculturation et service gratiot de 1’homme dans
le respect strict de la liberté de conscience de chacun et que seul
I’Esprit pouvait ouvrir le cceur au témoignage qui annonce Jésus-
Chrit’. Hors de cette perspective les risques de manipulation sont
grands car le respect de I’autre dans sa liberté exige une conversion
personnelle et institutionnelle douloureuse. Conversion d’autant plus dif-
ficile qu’en nos vieux pays chrétiens il est tentant de s’imaginer que
I’évangélisation est un fait accompli et qu’il suffi de ranimer des ar-
deurs défaillantes. Significative, la transformation du vocabulaire of-
ficiel : on ne parle plus de transmettre la foi mais bien de la propo-
ser, au défi de la gratuité’.

8 Dans Michelle PERROT (dir.) Les jeunes et les autres. Centre de recherches interdisciplinaires de
Vaucresson, tome 1, p. 22 - 1996.

9 Cf. Vatican Il, décret Ad Gentes n° 10-13.

10 Cf. Mgr DUBOST dans Proposer la foi aux jeunes. Conférence des évéques de France (avril 1996),
p. 148.
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]|
] ,‘ — »«3 {}
Quelques passages/ ' ;<"

Longtemps la présence de I’E‘glis_e aux étudiants a été le fait de mou-
vements de laics, accompagnés, ¢ apr/des “aumdniers” appartenant a
des ordres religieux. Puis les mouvements d’ Action catholique de Jeunes
(JOC/F et MRIC) ont revendiqué le monopole de 1’apostolat auprés
des jeunes en fonction des milieux sociaux d’origine tandis que se
sccédaient les crises de 1’ACJF, de 1a FFEC, de la JEC, de I’ACU.
D’autres groupes ou mouvements dits “éducatifs” ou “spirituels” re-
crutent aussi chez les étudiants. Ce type de présence répond certes 2
une certaine diversité culturelle mais cela ne touche qu’un infime mi-
norit€ de la minorité.

Des tentatives ont toujours lieu pour faire réintégrer aux étudiants
leur paroisse d’origine comme seul lieu légitime de vie chrétienne.
Des groupes se forment ici ou 1a dont I’existence et la durée sont liés
a la personnalité d’un animateur et 2 des liens d’amitié antérieures.
Mais I’avenir chrétien d’un étudiant passe plus probablement par le
lieu de son avenir culturel et professionnel que par le retour a I’habi-
tat d’origine. Sans compter que le débat sur la pertinence de la pa-
roisse territoriale comme unique possibilité de rassemblement chré-
tien est loin d’étre clos.

On sait aussi I’intérét pour ces temps forts que constituent les grands
rassemblements de jeunes. On pense au succes des rencontres de Taizé,
a celui des fétes autour du Pape. Il est aussi des rendez-vous spécifi-
quement €tudiants comme pelerinage de Chartres ou 1’EuroCampus
de 1990. Mais sans vouloir nier la qualité de ces propositions il est
difficile de ne pas s’interroger sur leur fécondité a terme et leur ca-
pacité a construire une identité chrétienne durable et enracinée cultu-
rellement. Le risque de “zapping émotionnel” a été souvent évoqué
et non sans raison.

De fait, ni I’action des mouvements, ni les groupes paroissiaux,
ni les rassemblements — ponctuels par essence —, ne permettent de
prendre en compte la réalité étudiante de notre pays. Les récents tra-
vaux de I’ Assemblée pléniere des évéques de France" orientent vers

11 Assemblée extraordinaire de la conférence des évéques de France les 13 et 24 avril 1996. Nous
référons au Document préparatoire (hors commerce mais largement diffusé) et au compte rendu des
travaux : Proposer la foi aux jeunes, Bayard éditions/Centurion, Paris, 1996.
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une “Pastorale des jeunes” dont on pergoit mal comment elle dis-
tingue entre mouvements dont I’initiative et I’autonomie leur appar-
tiennent en principe et instances qui releévent de la responsabilité di-
recte de 1’évéque. Le choix de travailler sur la tranche d’age des
15/24 ans ajoute a la confusion, et la spécificité du monde étudiant
n’est prise en compte qu’incidemment. La catégorie “jeunesse” reste trés
floue et I’impression finale est celle d’une totale indifférenciation. Le
seul modele pastoral proposé par I’épiscopat semble étre celui de 1’ac-
cueil des jeunes a Taizé". Faute d’analyses plus précises, il nous
semble que la tendance actuelle en matiere de “Pastorale des Jeunes”
comporte des risques graves pour I’Eglise de France. Risque de ne
plus rencontrer qu’une population de jeunes trés limitée sociologique-
ment : qui, en fait, vient aux rassemblements d’origine épiscopale ?
Risque de se couper des groupes ou s’élaborent les données cultu-
relles de demain. Risque de s’enfermer avec quelques jeunes dans un
ghetto religieusement correct. Le risque de toute pastorale indifférenciée
est un risque d’enfermement et d’exclusion®. Il nous faut donc prendre
le risque d’explorer d’autres voies.

v

Pour les “lieux” nouveaux

Le Code de Droit canonique (can. 813) prévoit que I’évéque doit
ériger une paroisse ou au moins affecter des prétres de fagon stable
pour les étudiants. Ce canon fournit un bon point de départ car il in-
cite a une prise en compte de la réalité étudiante en tant que telle et
pose qu’il en va de la responsabilité de I’évéque de mettre en place
un dispositif pastoral stable a cet effet. L’enjeu serait donc de créer
des lieux spécifiques et donc nouveaux'. Parler d’un “lieu” évoque

12 Le témoignage du Frére Emile, de Taizé, cidt le compte-rendu des travaux des évéques et se
trouve de fait présenté comme la conclusion de ceux-ci, ce qui n'est pas sans faisser perplexe.

13 Ces réflexions du sociologue Patrick MICHEL concernant la réaffirmation par PEglise catholique
d'une universalité fondamentale confortent les nétres : “... les tenants d’'un dispositif identitaire clos,
fondé sur des critéres fermés, ne pouvant donc déboucher que sur des mécanismes d’exclusion qui
jui sont indispensables pour fonctionner, se réclameront d'un universel indifférencié, occultant d'ailleurs
mal la défense d'intéréts particuliers. Et critiqueront, au nom de cet universel, les défenseurs d'une
identité ouverte, se définissant dans et par I'échange, le transit et le mouvement.” Politique et reli-
gion : la grande mutation, Albin Michel, 1994, p. 152

14 Hélas, le terme de paroisse connote toujours la rigidité de frontiéres territoriales, et ce, malgré le
nouveau Code.
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un emplacement géographiquement situé : on ne se réunit pas n’im-
porte ot et la visibilité du rassemblement est essentielle sauf & s’enfermer
dans I’espace privé voire dans la clandestinité. Un lieu visible rend
possible une ouverture et un accueil dont les limites ne sont pas
d’abord administratives. Vient qui a vu, d’aussi loin qu’il a vu. I
s’agirait donc de lieux d’Eglise, identifiés comme tels par un statut clair'.
La visibilité ecclésiale de ces lieux étant indispensable pour leur cré-
dibilité celle-ci ne sera effective que par la qualité de la vie qui s’y
offrira. D’ou I’'importance des responsables de tels lieux, nommés par
I’évéque comme responsables pastoraux, selon un projet précis sou-
tenu par I’ensemble du dioceése. Ce sont des reperes possibles pour
un tel projet que nous voulons essayer de proposer maintenant mais
sans oublier nos remarques sur 1’éclatement du monde étudiant et les
risques d’une pastorale indifférenciée. Ceci postule des lieux divers, dont
les propositions seront fatalement limitées a des types précis d’étu-
diants : I’ouverture inconditionnelle a tous s’avére vite illusoire.

4.1. lieux de parole

Sauf a n’étre qu’un conservatoire de chrétiens convaincus et a
penser la mission en termes de recrutement, la fidélité évangélique
suppose de s’interroger sur la meilleure fagcon possible “d’entrer en
conversation avec”'® des étudiants selon la culture qui est la leur et
de se mettre a leur service. Toute action ecclésiale se doit d’étre dia-
conie. Sans vouloir nier les difficultés socio-économiques, 1’urgence
du service nous semble étre du c6té des requétes vitales qui relévent
d’une recherche de sens'. Pour cela il faut des “lieux de parole”.
Lieux d’accueil personnalisé, de reconnaissance de I’étudiant tel qu’il
est, sans réduction a ses réussites ou a ses échecs, sans jugement. Accueil
gratuit gui implique la possibilité de ne pas adhérer a tout, de ne pas
souscrire a un formulaire camouflé d’adhésion “au Parti” et de prendre
le large. La parole qui dit cet accueil pourrait étre telle : “tu es qui

15 Juridigue (constitution d'un office canonique), économique et immobilier.

16 cf. Ad Gentes n° 11

17 Une enquéte auprés de lycéens au sujet de la “culture religieuse” montre que bien des jeunes
souhaitent trouver un espace de réflexion ol puissent étre abordées des questions existentielles,
sans inculcation de valeurs et avec un autre rapport adultes-jeunes que le rapport habituel profes-
seurs - éléves ot I'un évalue I'autre. Voir sur ce sujet Nicole ALLIEU, Laicité et culture religieuse a
'école, ESF, 1996, p. 55 ss.
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tu es, tu vaux par toi-méme, je te préfére libre”. La crédibilité de
cette parole sera assurée par la stabilité¢ de I'interlocuteur adulte. On
sait que la mobilité et la multi-appartenance induites par la société
ne sont pas toujours faciles a vivre et que des étudiants en souffrent
au point de se replier longtemps sur leur lieu d’origine familiale. L’enjeu
du service est alors la possibilité de rencontrer quelqu’un avec qui il
soit possible de durer et qui a du temps disponible pour 1’écoute.
Besoin de rencontrer des hommes et des femmes bien enracinés dans
leur existence humaine, étres de “mémoire” dont la parole permet de
relire 1’unité d’un trajet de vie. Hommes et femmes d’espérance qui n’en-
ferment pas dans le passé et qui refusent de maintenir ceux qu’ils ac-
cueillent en situation de dépendance a leur égard. Le service a rendre
est celui d’un accueil tel que la fidélité en vérifie la gratuité et
qu’existe le lieu ou circulera une Parole réellement humaine.

Parole humaine parce qu’elle sera parole libre. Cela suppose 1’ap-
prentissage de la patience et du respect pour que chacun, adulte ou
jeune étudiant, puisse se livrer, sans peur. C’est autre chose que la
gentillesse “chrétienne” qui ignore les conflits. C’est au-dela des
modes fusionnelles. Une parole libre peut séparer douloureusement mais
le service a rendre n’est pas celui de la tolérance molle.

Parole humaine parce que “articulée”. La prédominance d’une
pensée fragmentaire, d’un langage de connotation affective plutot que
de dénomination est souvent dénoncée. D’out le besoin d’entendre
I’expression et de faire 1’apprentissage d’une parole qui organise au
moins partiellement la complexité du monde et évite d’étre ballotté
au gré de forces cachées par la surabondance et 1’éparpillement des
informations. C’est un service de cohérence et de structuration uni-
fiante qui est requis.

Parole humaine parce que responsable. On sait bien que le temps
des études renvoie toujours a plus tard ’acces aux responsabilités.
Prolongation d’un temps intermédiaire ol tout semble rester possible. La
diaconie ecclésiale se ferait alors pédagogie de la responsabilité.
Apprendre a passer de 1’assistanat & 1’autonomie. S’initier a la vie
associative avec ses contraintes juridiques et financiéres. Découvrir la
dimension du “politique” au dela du réseau des relations proches.
Accepter de prévoir et apprendre a tenir. Vérifier ainsi qu’un homme
ne tient debout que parce qu’il tient sa parole et qu’il est gardé par
elle.
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Avec beaucoup d’autres nous pensons qu’ il y a un cri a écouter,
un cri qui peut se traduire aussi bien par les tentatives de suicide que
par 'usage intempestif des baladeurs ou 1’acharnement a passer des
concours. Ce cri : “et si enfin on se parlait !...”. En démocratie on
dit : un homme/une voix. Et I’on oublie que la voix n’est pas d’abord
un bout de papier dans ’urne. C’est le droit de chacun a faire en-
tendre sa voix, a prendre la parole.

4.2. lieux de proposition de la foi

Le passage du service désintéressé de la croissance de ’homme
a la proposition de la foi n’est pas évident. Les risques de manipula-
tion existent. La catégorie de “témoignage” demande 2 étre question-
née. En fait tout se joue au niveau du désir ambigu de “conversion”
de I’autre. La proposition de la foi est toujours interpellation de personne
a personne. Interpellation ot ’un prend le risque de dire a I’autre ce
qu’est pour lui-méme la découverte de Jésus comme Christ et la dé-
cision de le suivre. Proposer la foi n’a rien 2 voir avec I’imposition
de formules censées contenir la vérité et de préceptes moraux. En
fait, on aura noté qu’il y a cohérence entre le service de ’homme
que se propose d’accomplir un lieu ecclésial et la figure du Dieu Peére
de Jésus. Reste une difficulté tres réelle : proposer la foi en un lieu
ou se vit une cohérence minimale entre la pratique et 1’annonce laisse
enticre la question de I’image négative d’une “Eglise” percue comme in-
fidele & son fondateur.

4.3. lieux d’initiation

Nul ne devient chrétien par naissance biologique, imprégnation
familiale ou sociale, mais bien par grice et conversion personnelle. C’est
pourquoi tout lieu ecclésial se doit d’étre un lieu catéchuménal. 11
s’agit bien ici de déployer un chemin d’initiation chrétienne au sens strict,
¢’est-a-dire préparation et célébration par étapes des sacrements de 1’ini-
tiation pour celles et ceux, de plus en plus nombreux, dont I’initia-
tion 4 peine amorcée est restée “en panne”. La préparation et la célé-
bration du sacrement de Confirmation dans les communautés étu-
diantes se révele, a ’expérience, un enjeu capital. Quant a ceux qui
ont “tout fait”, parler de fonction catéchuménale suppose 1’accepta-
tion des titonnements et la patience nécessaire pour pouvoir passer
d’un bricolage de croyances a une foi intériorisée, structurée intelli-
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gemment, assumée en Eglise. Sans oublier que dans I’age étudiant il
y a beaucoup de hauts et de bas et d’itinéraires en zigzag. Temps de
commencements et de recommencements !

4.4. lieux de culture universitaire et d’intelligence de la foi

L’importance donnée au service gratuit ainsi qu’a I’initiation chré-
tienne ne doit pas occulter une autre réalité : celle de la rencontre de
la foi avec une culture au lieu de 1’élaboration universitaire de celle-ci.
Ce type de question n’est pas habituellement le fait des plus jeunes
étudiants. Leurs soucis urgents sont d’existence matérielle et affec-
tive. Certes, méme les plus jeunes (les bac+2) ont a se voir proposer
une démarche rigoureuse d’intelligence de la foi. Mais avec ceux qui
sont engagés de facon plus stable dans un cursus universitaire et en
particulier avec les éleves des grandes €coles, il y a 1a une urgence
qui est celle de la crédibilité du christianisme en notre temps'. Il pa-
rait indispensable qu’un lieu ecclésial pour étudiants soit aussi un
lieu de réflexion critique et d’élaboration d’une pensée chrétienne re-
nouvelée au contact des différents secteurs de recherche. Bien siir il
faut pour cela prendre du recul par rapport a 1’élaboration des savoirs
et 2 la démarche de foi. Cela ne concernera peut-étre qu’une mino-
rité d’étudiants mais ce pourrait étre le lieu d’une réflexion large-
ment ouverte, en particulier avec des professeurs.

Vv

Pastorale des étudiants ou provocation a un renou-
veau pastoral ?

En esquissant ces quelques propositions nous n’avons pas la pré-
tention d’inventer de I’inédit. Déja de tels lieux existent, plus ou
moins connus, plus ou moins dotés des moyens nécessaires. Reste

18 Cf. Paul RICCEUR dans Le Figaro, 13 juillet 1994 : “Ce que je ressens de !'intérieur, c’est 'appau-
vrissement intellectuel des croyances. La structuration conceptuelle du religieux ne cesse de baisser.
Les croyants, méme Iorsqu'il s'agit de hauts intellectuels, se limitent & une culture religieuse élémen-
taire, presque puérile, qui ne va pas au dela de la culture du catéchisme appris & I'école primaire.
Le milieu refigieux pense peu. Pour des raisons que je suis mcapable d'analyser, les responsables
des Eglises se contentent d'une pratique sacramentaire qui s'appuie sur un Credo affaibll Les gens
qui fréquentent les églises préferent étre rassurés, tranquillisés et non pas inquiétés...”
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que leur pratique ne constitue pas une pastorale si elle n’est pas soutenue
par une volonté claire des églises diocésaine’®. A notre sens quatre points
sont a tenir :

1. Une prise en compte lucide et précise de la réalité actuelle du
monde étudiant, de son rapport au christianisme et a ’Eglise, des en-
jeux culturels liés a I’entrée de plus de deux millions de jeunes dans
les différents types d’enseignement supérieur, méme lorsque celui-ci n’est
pas universitaire au sens strict.

2. Une volonté de faire naitre des lieux nouveaux faisant droit a
des situations culturelles spécifiques. Lieux de service réellement
gratuitSsans volonté déguisée de “récupération”. Lieux qui seraient com-
munautés chrétiennes de plein exercice articulées entre elles et avec
d’autres telles que les paroisses territoriales. L’actuel Code de Droit
canonique rend possibles de telles structurations?.

3. Mais pour que ces communautés puissent exister et vivre en com-
munion dans 1’Eglise diocésaine il leur faut des “ministres”. Sans
pouvoir ici débattre du statut des indispensables “animateurs pastoraux”,
les fonctions définies plus haut dessinent des profils de poste assez
précis. Les dioceses de France se donneront-ils les moyens de recru-
ter apres discernement et formation appropriée, des hommes et des
femmes capables d’animer une pastorale étudiante ? Ici se nouent des
questions proprement ecclésiologiques et financieres. Puissent les se-
condes ne pas servir a €éluder les premieres !

4. Reste qu’une pastorale étudiante ne peut se dispenser d’€tre
une pastorale universitaire, ¢’est-a-dire que les exigences en matiere d’in-
telligence de la foi doivent &tre honorées. On se prend a réver que
les Facultés de Théologie disposent pour cela de moyens accrus, tant
pour des formations théologiques initiales largement ouvertes aux étu-
diants de I’enseignement supérieur que pour des actions de recherche
fondamentale a I’interface des débats scientifiques et des questions
de sens.

19 L'absence totaie d’une telle perspective est patente dans le document des év8ques d'avril 1996 .
20 Voir canons 813 et 518.
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L’enjeu du bouleversement socio-culturel induit par ’acceés a des
études post-bac de la majorité des jeunes frangais nous semble tel
qu’il serait suicidaire pour les Eglises de s’en désintéresser. Les
moyens a mettre en ceuvre peuvent certes faire 1’objet de différences
d’appréciation mais il nous parait évident que la relation des étu-
diants au christianisme et 2 ses institutions nous tend un miroir gros-
sissant de la relation de toute notre société a 1’Eglise. Les requétes
qui apparaissent de fagcon plus nette dans le monde des jeunes ne
sont-elles pas en fait celles qui habitent les générations qui les préce-
dent ? S’il en est ainsi la prise au sérieux de la pastorale étudiante
pourrait réinterroger ’ensemble de la pastorale.

Jean PEYCELON

Institut Pastoral d’Etudes Religieuses, Université Catholique de Lyon
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Chronique

Donna SINGLES

LES JEUNES DANS LE CINEMA

Il est “normal” qu’un cinéaste pose son
regard critique sur les jeunes. Si le re-
gard est voyeur ou réducteur, I'exercice
s'avérera futile, pervers méme. Quant au
jeune, aux prises avec sa propre vérité - ou
son ignorance - voit-il 4 I'écran une image
a laquelle il peut facilement s’identifier ?
A rage des possibles, des revendications
les plus farouches lorsqu’il s’agit du respect
de son “moi”, le jeune ne peut que de-
mander qu’on le laisse tranquille. If ne
cherche pas non plus & faciliter la tiche
de I'aduite qui essaie de le “comprendre”.
En fait, le danger de “déraper” & n'importe
quel moment, fait du jeune un étre trop
frémissant, trop peu sar de lui-méme, pour
qu’il invite ses ainés a partager son intimité.
Pour lui, il n’est pas souhaitable que le
“texte” de sa vie tombe sous les yeux cu-
tieux de la génération qui le devance.

Evidemment, le cinéaste qui a envie d’en-
trer dans le “sanctuaire” propre a la jeu-
nesse, ne se laissera pas impressionner
par ces difficultés. Et son voyage ne fi-
nira pas forcément par un échec, si I'on
peut en croire les jeunes comédiens
eux-mémes qui ont joué dans deux films
sortis ces derniers mois. Eric Rohmer,
conteur chevronng, et Arnaud Desplechin
semblent avoir obtenu leur caution favo-
rable. Avec quelques entretiens télévisés ou
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publics, on peut raisonnablement arriver
a cette conclusion. Reste la question du
profil de la jeunesse qui émerge de cette
mise en vedette.

Le regard rohmérien

Tout témoin des 18-30 ans n’est pas né-
cessairement indiscret. C'est, du moins,
la prétention d’Eric Rohmer, cinéaste fran-
gais le plus connu pour ses films sur les
jeunes, Apres les Contes moraux et les
Comédies et proverbes voici la série des
Contes des quatre saisons dont le der-
nier en date, le Conte d’été, vient de confir-
mer la connivence permanente que
Rohmer entretient avec ses jeunes acteurs.

Spontanément, on fait confiance a Rohmer
et on accepte de retourner, sous son égide,
au pays de sa propre jeunesse - quitté
peut-étre il y a trop longtemps pour qu’on
s’y sente tout a fait l'aise. L'interrogation qui
se pose alors est presque inévitable : le
cinéma rohmérien a-t-il la prétention de dé-
finir le jeune aujourd’hui ? La question n’est
pas déplacée si on se réfere a la fonc-
tion littéraire du conte : récit imaginaire,
il échappe a 'immédiateté pour acquérir
une valeur, une signification qui dépasse
'événement raconté. Selon cette logique,
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le conte peut jouer le réle d’un éclairage qui
fait voir, pendant un bref instant, la di-
mension universelle du réel. Or, E. Rohmer
lui-méme laisse entendre cette dimension
quand il dit que les jeunes personnages
dans ses films viennent de nulle part et
de partout : la rue, les cafés, les plages
de vacances...

Dans la construction de ses films, E.
Rohmer reste le maitre. S’il invite ses
jeunes acteurs a imaginer certains dia-
logues, c’est lui qui conduit la banalité de
leurs inventions au-dela de la quotidien-
neté. Ce qui en résulte est une image
assez inattendue de la jeunesse : elle ca-
cherait en son sein un désir secret de re-
joindre le monde des adultes.

Un récit qui fait voir

Dans son film, Conte d’été, le contraste
entre les trois personnages féminins et le
seul acteur masculin est saisissant.
Nébuleux, ténébreux, porté vers 'avenir par
son réve intérieur, le gargon ne sait pas
exactement ol il va - peut-étre parce qu'il
ne sait pas encore ce qu'il est. il nourrit
simplement le souhait d’aller “ailleurs”. 1l est
le représentant par excellence de cette
jeune liberté efflorescente qui a besoin
de masquer sa volonté, comme le dit
Rohmer lui-méme, sous une indécision
apparente. Sa volonté est une attente per-
manente, peu disposée a s’engager dans
un avenir dont le risque premier serait de
compromettre le présent.

Cette désinvolture, ce refus de se donner
trop précocement a un but qui pourrait nuire
a son espace vital actuel, c’est ce qui op-
pose le plus nettement ie gargon aux trois
protagonistes féminins. Celles-ci, en re-
vanche, n’attendent pas que Fhistoire les
rattrappe. Elles vont au devant, elles la ma-
nipulent. Elles ne doutent pas une seconde
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de ce gu’elles veulent. Mais linterdit - en
I'occurence, le gargon - n'est pas leur vé-
ritable centre d'intérét. Leurs efforts sont
plutdt fixés sur le plaisir que leur démarche
pourrait leur procurer. Le but n’est pas la
possession, mais la vérification de I'effi-
cacité des moyens déployés.

Toutefois, ces “jeunes filles en fleur” se
montrent trés différentes les unes des
autres dans leurs calculs. Chacune, a sa
facon, tdtonne, s’engage dans le jeu de
la rivalité avec l'innocence de leur inex-
périence sans se laisser détourner par
d’éventuelles erreurs d’appréciation. Pour
cette raison, la fin du film ne reléve pas
d’'une logique implacable. Si la “gagnante”
- celle qui a dragué le plus - n'est finale-
ment pas la fille qu’on attendait au début,
sa victoire n'est pas de l'ordre des évi-
dences.

Le jeune ne connait pas la nécessité de
donner a ses histoires un dénouement co-
hérent. C’est pourquoi la fille qui a réussi
son pari, n'avait pas besoin, non plus,
d’étre celle gqu’attendait le gargon. Faute
d’avoir bien estimé les enjeux, il s’est dis-
qualifié dans la course. Sa confiance to-
tale au destin I'ayant rendu paralysé au
plan de l'efficacité, il ne voulait rien faire
pour se le rendre souriant a son égard.
Trop sOr de sa copine de toujours, il n’a pas
vu alors que le hasard était en train de
lui jouer un tour, qu'une nouvelle rencontre
allait changer tous les paramétres de sa
situation. La liaison féminine qu’il croyait
acquise, s’est révélée, en fin de compte,
aussi fragile que son rapport avec
lui-méme. Jouet involontaire de sa propre
indécision, il était également victime d’une
jeunesse insuffisamment exercée dans le
domaine des sentiments.

Ce manqgue de lucidité se voit, également,
dans les reproches que le gargon s’attire
de la part de la fille qui avait le plus perdu
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parce que la plus gravement trompée. Elle
aussi avait mal mesuré les enjeux, n'esti-
mant pas a sa juste valeur, la capacité d'in-
vention de'ses rivales. Tout cela est présent
dans le grief qu'elle lance amé&rement au
gargon : “Tu trouveras une femme que tu
aimeras et qui t'aimera. Mais pas tout de
suite. C’'est pour ¢a qu’on n'a pas envie
de s’attacher a toi. On a envie d'attendre...”
En cela, au moins, la fille a vu juste :
chez le jeune, c’est la quéte qui compte.
C’est elle qui lui fournit I'alibi nécessaire
pour retarder autant que possible, le mo-
ment inéluctable de son passage a la vie
adulte.

Une troublante similitude

Le film d’Arnaud Desplechin, Comment je
me suis disputé... (ma vie sexuelle) sorti en
méme temps que le conte d’été de E.
Rohmer, est troublant par la similitude des
sentiments qui meuvent ses comédiens.
Autres jeunes, autre contexte, mais tou-
jours la méme indécision, le méme refus de
s’engager. Comme dans le film de
E. Rohmer, un seul gargon slalome entre
trois liaisons féminines. Comme le héros
rohmérien, le gargon qui “se dispute” pré-
tend transformer la fuite en quéte de liberté.
Et, également comme chez E. Rohmer, son
histoire fait pendant a celle des trois filles
qui gravitent autour de lui.

Toutetois, ce que le film de A. Desplechin
a en propre, c’est le fait que les filles ri-
valisent entre elles. Lironie du sort, c’est
qu’elles ignoraient a quel point leur jeu
de séduction était peine perdue : le gargon,
objet de leur combat, révait, non pas de
se confier a 'une d’entre elles, mais d’étre
architecte de sa propre existence. S'il
pense (a tort) gu’il a le contrdle total de
sa vie dhomme, il admet (a juste titre):
“Je suis 'agent de ma chute”.
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Plus mars chronologiquement que la
“bande rohmérienne”, (les jeunes de
A. Desplechin effleurent la trentaine), les
personnages dans Comment je me suis
disputé ne sont pas, pour autant, plus dis-
posés a quitter les jeux interdits de Pado-
lescence. C’est peut-étre pourquoi leur
quéte de bonheur, qui cache une intros-
pection narcissique inquiétante, nous ap-
parait plus pathétique. Le retard qui marque
leur vie sentimentale va de pair avec un
troublant manque de structure intérieure.
A chaque moment, ils risquent de déra-
per, de transformer leurs rivalités en chute
libre.

Ce qui en ressort, c’est qu’une liberté qui
s'improvise n’est pas simplement un amu-
sant alibi pour retarder 'entrée dans la
vie adulte ; elle est aussi une contre-vé-
rité, capable d’aveugler les jeunes indé-
cis sur le caractére mensonger de leurs
propos. La fille qui disait, par exemple :
“Je t'ai changé. Avant moi, tu étais moins
bien, nettement moins bien”, se trompe. De
méme, le gargon qui annonce fiérement :
“Je peux calculer ol je tombe”.

Le bilan que dresse A. Desplechin sur la
jeunesse - bilan qu’il télescope en un seul
film, (contrairement & E. Rohmer, qui
construit patiemment le sien, film aprées
film) - n’est pas particulierement réjouis-
sant. Le personnage masculin, de son
propre aveu, est un lache car il hésite
toujours a mettre fin a ses petites fuites de-
vant la vie. “Maintenant, dit-il, j'ai un peu
honte. Je crois que c’était un peu long,
non ?”.

De leur cété, les filles ne semblent pas étre
plus pressées a se secouer, mais se
contentent d’entretenir des relations fragiles
ol soufflent en permanence le chaud et
le froid. Seulement, elles se montrent da-
vantage fortes dans 'épreuve, dans les
occasions ou amour et la souffrance se
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partagent la place qu’elles accordent &
leur vie sentimentale, lieu méme qui les
tient le plus slrement en otage.

Dérangeant, le film de A. Desplechin pro-
voque plus de malaise que celui de E.
Rohmer. Le narcissisme, l'introspection
de ces jeunes sur le point d’entrer dans
la vie professionnelie, nous déroutent. Leur
appartenance a la “bonne classe”, éduquée
et aisée (des facultés parisiennes) ne les
protégent pas mieux de I'indécision des
personnages plus jeunes et moins pré-
tentieux de E. Rohmer - d’ou le profil plus
pessimiste qui en découle.

Une jeunesse qui danse au-dessus
du volcan

Que peut-on conclure de ce rapide par-
cours des deux films considérés ici ?
Inévitablement, 'observateur adulte s’in-
terroge sur la précarité, le manque de conti-
nuité (ou fidélité ?) qui caractérisent les
relations des jeunes dans les films de E.
Rohmer et de A. Desplechin. Vivant dans
une immédiateté sans lendemain, ils consa-
crent le plus gros de leur temps a la ges-
tion de leurs sentiments. Comme les
abeilles qui volent de fleur en fleur, les
garcons font leur miel en quittant une pre-
miere amitié féminine pour jouir d'une
autre. Quant aux filles, mémes si elles
sont lucides sur les risques qu’elles cou-
rent, elles s’adaptent sans distance au jeu
que les caprices de leur partenaire mas-
culin feur proposent.

En somme, c’est l'instabilité qui caractérise
la jeunesse dans ces deux films : quétes,
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amourettes, paraitre... C'est un flux inces-
sant de petites aventures ou la liberté
s’appelle elle-méme, “quéte”. C'est ce qui
condamne et sauve en méme temps ces
jeunes. L'essentiel de leur histoire est celle
d’une liberté qui cherche a échapper a un
amour de dépendance. lIs tatonnent, mala-
droitement, peut-étre, dans la direction de
leur salut : éliminer la peur de s’engager.
Leur maturation éventuelle en dépend.

A cet égard aussi, le film de A. Desplechin
est plus sombre, plus inquiétant que celui
de E. Rohmer. Comment je me suis disputé
est un film qui parle des jeunes qui ne le
sont plus. A la trentaine, ils sont encore hé-
sitants, indécis. Le gargon, par exemple, ne
dit-il pas qu™“il est maitre assistant en phi-
losophie, mais qu'il désire quitter ce tra-
vail provisoire en attendant de commen-
cer sa vie d'homme...” ?

Se pose une question qu’on préférerait évi-
ter : les jeunes de A. Desplechin, sont-ils
des “rohmeriens” a quelques années de
distance ? On voudrait une réponse né-
gative. Une jeunesse déja vieille, une jeu-
nesse qui subit la paralysie d'une attente
interminable et stérile, fait peur. Si la fonc-
tion du cinema est de “conter”, non pas
la vérité, mais une tranche de vie limitée
a P'un de ses aspects, le spectateur a le
droit aussi de rester dans l'attente. D'autres
jeunes dans d'autres circonstances peuvent
bien faire entendre un autre message. Etle
vrai “gagnant”, dans ce cas-la, pourrait bien
étre, serait méme, Iespoir.

Donna SINGLES
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HERVE PONSOT

LES PASTORALES SERAIENT-ELLES
LES PREMIERES LETTRES DE PAUL ?

(suite)

Une nouvelie chronologie des
Pastorales

La chose est connue de tous les bio-
graphes de Paul : il est extrémement dif-
ficile de réconcilier les-éléments donnés par
Paul lui-méme dans ses lettres et ceux pro-
posés par Luc dans les Actes. Dans le
cas précis des Pastorales, qui ont beau
se présenter sous la signature de Paul,
avec bien des éléments caractéristiques de
son style comme on I'a vu plus haut, qui ont
été reconnues sans contestations comme
d’origine paulinienne par les Péres de
I'Eglise, qui témoignent d’'une organisa-
tion ecclésiastique primitive, la question
de linsertion de ces lettres dans le cadre
de I'histoire paulinienne tel qu'it est proposé
par Luc devient essentielle : car ¢c’est en
grande partie faute de pouvoir leur trou-
ver une telle insertion que les critiques sont
conduits a tirer un trait définitif sur la ques-
tion de leur authenticité.

La littérature sur la question du rapport
des lettres de Paul aux Actes est immense,
et il est impossible dans le cadre de cet
article de rentrer dans le détail des solu-
tions proposées. Il n'en est pas moins in-
dispensable, si 'on veut parier de la chro-
nologie des Pastorales, et dans la me-

sure ou celles-ci sont assez sobres sur
ce sujet, de revenir aux Actes, et donc de
présenter les options de lecture de cet
ouvrage qui seront adoptées ici. Car on
va voir que c'est en fait faute d'une lec-
ture appropriée du texte lucanien que 'on
rencontre des difficultés insolubles :
lorsque le probléme est mal posé, la so-
lution devient impossible a trouver...

). 1. Luc P’historien

Aprés que certains d’entre eux ont ba-
taillé pendant des années sur la qualité
de l'information historique dont Luc se fait
'écho dans les Actes, tantét pour la van-
ter, tantét et plus souvent pour la déni-
grer, les exégétes d’aujourd’hui parais-
sent préférer mettre Luc de c6té. L'ouvrage
assez récent de G. Lidemann est sym-
bolique de cette nouvelle position : dans ce
trés brillant essai®, il a tenté de reconstruire
une chronologie paulinienne a partir des in-
formations données par le seul Paul, en
y intégrant ensuite, avec une infinie pru-
dence, quelques informations données par
Luc dans ies Actes.

Cet extréme scepticisme ne parait pas de
mise. Il faut en effet se référer au projet
de Luc tel qu'il le décrit explicitement au
début de son évangile : “Puisque beau-
coup ont entrepris de composer un récit

30 Paul, Apostle to the Gentiles. Studies in Chronology, Philadelphia, Fortress Press, 1984. Loriginal

allemand date de 1980.
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des événements qui se sont accompiis
parmi nous, d’aprés ce que nous ont trans-
mis ceux qui furent dés le début témoins
oculaires et serviteurs de la Parole, ¥'ai dé-
cidé, moi aussi, aprés m'étre informé exac-
tement de tout depuis les origines d'en
écrire pour toi 'exposé suivi, excellent
Théophile, ‘pour que tu te rendes bien
compte de fa slreté des enseignements
que tu as regus.” Chacun des termes de
ce prologue, soigneusement pesé, de-
manderait un commentaire ; mais en tout
cas, a moins de vouloir faire de Luc un
menteur, le débat doit moins porter sur la
qualité de l'information que sur la ma-
niére, en particulier chronologique, de la
présenter : Luc affirme en effet s’étre exac-
tement informé, mais il admet avoir cher-
ché a batir un “exposé suivi” dans un souci
que le verset 4 permet de qualifier de ca-
téchétique.

C’est exactement, me semble-t-il, ce qui se
passe le plus souvent dans les Actes :
Luc n'ajoute rien, ni ne retranche habi-
tuellement rien de ce qu’il sait®', mais il
organise sa matiere et, ce faisant, il ré-
agence les faits selon une perspective
personnelle. L'exemple le plus marquant
est celui d’Ac 15 qui nous rapporte ce
que I'on a coutume d’'appeler la “conférence
ou le concile de Jérusalem”.

Il 1. 1. Application a Ac 15

C’est devenu un lieu commun de 'exé-
gése de considérer que ce chapitre fait
allusion a deux rencontres distinctes, I'une

consacrée a la question de la circonci-
sion des Gentils, I'autre a celle de la com-
munauté de table (ou commensalité) entre
chrétiens d'origine paienne et chrétiens
d'origine juive. Cela étant reconnu, il n’en
reste pas moins beaucoup de confusion
et de débats, par exemple pour savoir com-
bien de fois Paul est monté a Jérusalem,
si la “contérence de Jérusalem” a précédé
ou suivi fa controverse d'Antioche entre
Pierre et Paul telle qu’elle est rapportée
en Ga 2,11s, etc. Il se trouve que dés que
I'on commence & parler de “conférence
de Jérusalem”, et les auteurs les plus cri-
tiques sur le texte des Actes® e font, le
débat est mal engagé : car, d’'une cer-
taine maniére, ces auteurs ne se mon-
trent pas assez critiques vis-a-vis de Luc...

Il faut relire Ac 15, et en faire une critique
littéraire approfondie : les lignes qui suivent
ne sont qu'une esquisse. Un fait saute
aux yeux du lecteur attentif : le doublet
constitué par les versets 1 et 5, et méme
1-2a et 5.7a. Il est bien sir possible d’af-
firmer que Luc se répéte pour bien “en-
foncer le clou”, mais on ne voit guére le
clou qu’il enfoncerait ici : compte tenu de
ce qui a été dit précédemment, il est plus
conforme a la logique lucanienne d’affirmer
que Luc dispose de deux récits différents
qu’il cherche a unifier. Ces deux récits
ont-ils le méme objet ? L'analyse littéraire
va montrer que non. Plusieurs indices
conjugués ont force probante :

* Le premier demande de remarquer gque
Paul et Barnabé ne jouent en fait aucun
réle dans le débat sur la commensalité

31 Ph. ROLLAND, “Discussions sur la chronologie paulinienne”, dans NRT 114 (1992), p. 870-889, montre
la grande fiabilité de Luc et considére comme injustifié “le scepticisme moderne & l'égard de la va-
leur historique des Actes”. En méme temps, il reconnait, ce qui est aussi la perspective développée
ici, qu'il faut parfois mettre en question la chronologie de Luc, et “tenir compte non seulement des
lacunes de son information, mais aussi de ses omissions volontaires”.

32 C'est le cas de Liidemann, mais aussi de son critique, J. MURPHY O'CONNOR, dans “Pauline Missions
before the Jerusalem Conference” in RB 89 (1982), p. 71-91.
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qui se tient & Jérusalem, alors méme qu'y
est débattue une question centrale pour
Paul : leur mention, au verset 12, a tout
d'une insertion entre 12a et 13a qui se
présente comme une reprise ; remarquons
d'ailleurs que tantoét Paul passe avant
Barnabé (v. 2.22.35 et 36), tantot Barnabé
avant Paul (v. 12 et 25, comme en 11,30 ;
14,12 et 14), comme si Luc disposait de-
vant lui de deux traditions différentes.

« On constaterait de méme I'existence
d’une double tradition au niveau de I'ex-
pression “apdtres et anciens” : I'expres-
sion est constante dans notre texte, mais
il importe de remarquer qu'en 11,30, dans
un passage d'ailleurs ou Barnabé passe
avant Paul, if n’est question que d’anciens
comme A nouveau en 21,18.

» Quand on s'intéresse au cosur du chapitre
15, au débat, on observe que le discours
de Pierre parle d’un “joug” qui doit bien étre
la circoncision, alors que le discours de
Jacques est tout entier référé aux exi-
gences que pose une communauté de table
entre pagano et judéo-chrétiens. Pour
Jacques, it $’agit d’'une tracasserie (v. 19 :
napevoyAewv) et non d'un joug : nous ne
sommes pas sur le méme plan.

« Enfin, on notera que la fin du chapitre
évoque une lettre d’'un c6té, dont on nous
donne le contenu (v.23-29) et dont lec-
ture est faite (v.31), un message oral de
lautre coté (v.27). Et le verset 30, lorsqu’on
ne l'arrange pas comme le font habituel-
lement les traducteurs, se lit ainsi : “eux
donc, ayant pris congé” ; ce “eux”, qui
renvoie au lointain verset 22, manifeste que
’ensemble 23-29 représente l'insertion
d'une source différente.

LES PASTORALES

En bref, tout ce chapitre 15 manifeste une
dualité dont it faut rendre compte. Le pre-
mier événement pourrait &tre appelé “I'ac-
cord de Jérusalem”, entre Pierre et Paul,
au sujet de lapostolat auprés des Gentils
sans que soit exigé leur circoncision : cet
accord est celui-la méme dont parle Paul
en Ga 2,7, et Lidemann, approuvé fort jus-
tement en cela par Murphy O’Connor et par
bien d'autres exégeétes depuis®, estime qu'il
a été trouvé dés le premier séjour de Paul
4 Jérusalem, celui évoqué en Ga 1,18,
c’est-a-dire vers 'an 37 (on reverra plus loin
la chronologie proposée par Lidemann).
Lors de la conclusion de cet accord,
Jacques était présent (Ga 1,19), mais il
ne jouait pas le réle prééminent que lui
fait jouer Luc en Ac 15 : ce réle, il I'a
joué plus tard dans le deuxiéme évene-
ment.

Quant au deuxiéme événement, il rap-
porte une rencontre qui s’est tenue a
Jérusalem au sujet du probléme de la com-
mensalité : une étude détaillée des termes
employés, en particulier de la mise au
premier plan en certains versets de
Barnabé, du terme “anciens” en considé-
rant le réle qu'ils jouent, du role tenu par
Silas, en particulier avec la variante de
15,34, trop négligée, et bien d'autres élé-
ments encore, montrerait qu’a cette ren-
contre ont effectivement assisté Jacques et
les anciens d’un c6té, représentant la com-
munauté mére de Jérusalem, de Barnabé
et des représentants de la communauté
o’Antioche d’autre part, dont Silas, et qu'il
s’est effectivement agi de trouver un com-
promis sur la commensalité. Pierre et Paul
n‘ont pas assisté a cette rencontre : ils
se sont opposés a Antioche, et sont repartis
chacun de leur c6té, laissant la commu-

33 Par exemple A. SCHMIDT, “Das Missionsdekret in Gal 2,7-8 als Vereinbarung vom Ersten Besuch
Pauli in Jerusalem”, dans NTS 38 (1992), p. 149-152.
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nauté régler elle-méme le probléme avec la
communauté mere de Jérusalem ; ce
qu’elle a fait par I'envoi de délégués et
la conclusion d'un accord. On peut parler
ici de “synode de Jérusalem” ou de “concile
de Jérusalem”, a condition de bien com-
prendre qu’il s’est tenu en I'absence de
Paul (ce qui pourrait bien expliquer que
laccord soit trés marqué par des consi-
dérations juives, et en définitive favorable
aux judaisants) et de Pierre®. |l est alors
tout a fait logique que Paul soit mis au cou-
rant de cet accord plus tard (Ac 21,25).

Ainsi Luc, tout en conservant la mémoire
des événements, a été contraint de les
réagencer quelque peu pour les besoins de
sa catéchése : il veut manifestement
“mettre tout le monde d’accord” sur les
diverses questions posées par la mission
aux paiens, et rassembie toutes les “co-
lonnes” dans ce lieu si symbolique pour
lui qu'est Jérusalem. Il lui a certes fallu don-
ner un réle un peu nouveau a chacun des
personnages, mais ce faisant, il ne trahit
personne, pas méme a ses yeux la réa-
lité historique : car les deux événements
en question se sont bien tenus a
Jérusalem, et leurs conclusions ont regu di-
rectement ou indirectement I'approbation
de tous. La seule chose ainsi mise a mal,
c’est la chronologie : c’est exactement ce
qui a été dit plus haut.

Dés lors il est clair que Paul n’est pas
venu a Jérusalem aprés son premier
voyage missionnaire, mais seulement 14
ans (qui peuvent étre, comme chacun sait,
13 ou 15, selon la maniére de compter
de I'époque, et le moment précis dans
l'année de la premiére visite) aprés la pre-

miére visite, soit en 52. Juste aprés la com-
parution devant Gallion. Visite qui est ma-
nifestement celle suggérée en Ac 18,22 (on
comprend mieux décidément 'aspect “som-
maire” de ce verset). L'incident entre Pierre
et Paul a eu lieu peu aprés ce passage,
au moment du séjour de Paul a Antioche,
évoqué dans ce méme verset d’Ac 18,22 ;
et le synode de Jérusalem a probable-
ment suivi peu de temps aprés.

Dans larticle que nous avons cité un peu
plus haut, Ph. Rolland repousse cette sug-
gestion chronologique. Mais ses arguments
ne tiennent pas :

* Si Ac 15,23 semble limiter la diffusion
du christianisme a ia Syrie et 4 la Cilicie,
sans considérer la mission déja menée a
Corinthe c’est parce que c'est dans la com-
munauté mixte trés spécifique d’Antioche
que s’est posé le probléme de la com-
mensalité.

* Ga 1,21 n’évoque pas non plus la mission
a Corinthe parce qu’elle était trés éloi-
gnée de Jérusalem, alors que Paul veut
seulement montrer dans ce verset qu’il
aurait eu, lors de son séjour en Syrie et
en Cilicie, bien des occasions de monter
dans cette ville toute proche, sans qu’il
Pait pourtant fait : la mention de Corinthe
n'aurait pas servi l'argumentation de
apétre.

* Quant & l'objection concernant la pré-
sence de Barnabé auprés de Paul a
Antioche, elle prend ici pour argent comp-
tant le texie d’Ac 15 : on a justement dit
plus haut que ce texte résultait de I'har-
monisation de deux événements, et que

34 Comme cela a déja été proposé depuis fort longtemps et repris par S. GIET ("L'assemblée apos-
tolique et le décret de Jérusalem. Qui était Siméon ?”, dans RechSR 39, p. 203-220), il faut recon-
naitre dans le Siméon du discours de Jacques, en 15,14, celui de 'église d’Antioche, appelé Niger,
dont il est question en 13,1 : cette identification s'impose absolument et naturellement dans a re-

constitution qui vient d'étre proposée.
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seul Barnabé s'est trouvé a Jérusalem pour
régler la question de la commensalité.

Il est clair, dans cette reconstitution, que
le “deuxiéme” voyage est trés insuffisam-
ment documenté chez Luc, sinon pour son
début, en tout cas pour tout ce qui a suivi
le premier passage a Corinthe " certes,
comme I'observe Murphy O’Connor, il faut
tenir compte de la durée des déplacements,
mais il reste que I'on ne sait pas grand
chose sur ce qu'a fait Paul entre son ar-
rivée a Corinthe, vers les années 42-43,
avec un séjour d'un an et demi, et cet autre
passage qui est celui des années 51-52.
Si Luc ne dit rien, c’est qu’il n'a pas d’in-
formations ou gu’elles ne servent pas son
propos catéchétique : on verra plus loin
qu'il faut peut-&tre placer la certaines des
avanies connues par Paul, en particulier un
emprisonnement.

Il 1. 2. Application a Ac 18

Un autre exemple extrémement frappant de
la maniére de Luc, et il est important pour
le propos de cet article, concerne Ac 18 :
une lecture rapide des versets 1-17 laisse
penser que I'édit de Claude provoquant
la venue a Corinthe d'Aquilas et de
Priscille, d’'une part, la comparution de Paul
devant Gallion d’autre part, se sont suc-
cédés a un an et demi d'intervalle (v. 11).
J. Taylor a récemment mis en doute cette

LES PASTORALES

lecture®, soulignant qu'avec le verset 12,
Luc évoquait une tout autre étape de la
vie de Paul, “au moment ou” Gallion était
proconsul d’Achaie : “Bien que, a pre-
miére lecture, le passage (Ac 18) semble
raconter une série d’événements bien liés
ensemble, une analyse plus serrée révéle
que rien en fait n'exige que V'on tire cette
conclusion. De plus le verset 12 semble
marquer le début d’un récit entiérement dis-
tinct qui se serait passé ‘quand Gallion était
proconsul d’Achaie’. Un séjour ultérieur
de Paul a Corinthe, distinct de celui du-
rant leque! il a fondé la communauté chré-
tienne, est en fait attesté par les lettres
aux Corinthiens (1 Co 16,5-7 ; 2 Co 1,15-
2,1). On peut donc raisonnablement penser
que Ac 18,1-17 contient des récits touchant
au moins deux séjours de Paul a Corinthe,
Pun dans les premiéres années 40 et 'autre
en 517%,

Cette lecture, tout a fait justifiée, a trois
conséquences au moins :

» Elle nous montre la maniére de procé-
der de Luc, selon les principes évoqués
plus haut. Le scepticisme n’est donc pas
de rigueur, pour autant qu'une bonne
critique littéraire ait été menée au préa-
lable.

« Elle permet de dissocier les deux évé-
nements de I'édit de Claude et de la com-
parution de Paul devant Gallion : on sait

35 Ludemann l'avait déja fait de maniére moins développée : op. cit. p. 170.

36 J. TAYLOR, Les Actes des deux Ap6tres. Commentaire historique (Ac. 9,1-18,22), (Etudes Bibliques ;
23), Paris, Gabalda, 1994, p. 325-326. Rappelons que cet auteur s'appuie largement, sans en re-
prendre toutes les conclusions, sur le travail de M.E. Boismard et A. Lamouille paru en 1990 chez le méme
é&diteur, et visant & réhabiliter la version occidentale des Actes des Apétres.

37 Les critiques faites par J. MURPHY O'CONNOR (“Pauline Missions before the Conference of Jerusalem”
dans BB 89, 1982, p. 71-01, surtout p. 88-89) & la reconstruction chronologique de Lidemann, cri-
tiques faites sur la base d’une interprétation contestable de la "conférence de Jérusalem”, et donc
d'Ac 15, ne portent pas face 4 la reconstruction d’Ac 15-18,22 qui a été proposée plus haut ; 'hy-
pothése de deux visites a Corinthe dans les années 43-52 est parfaitement plausible sinon méme
vraisemblable.
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justement que le deuxiéme événement
date presque certainement de I'année 51,
et Lidemann se trouve conforté d'avoir
longuement plaidé pour dater I'édit de
Claude de P'année 41%,

Et surtout, elle remonte dans le temps
le... “2° voyage” de Paul. A nouveau dong,
bien que par des voies trés différentes,
Taylor et Lidemann se rejoignent pour
faire commencer les missions pauli-
niennes beaucoup plus tét qu'on ne le
proposait jusqu’a maintenant : Lidemann
date le “1* voyage” de Paul, celui qui
le laisse en Asie, des années 37-40.

C’est a partir de ces études, que je vais
compléter sur quelques points, que peut
s’entreprendre une présentation de la chro-
nologie de Paul :

Vers 34 :“Conversion” de Paul 8 Damas
34-37 : Séjour en Arabie (Ga 1,17-18)
37: 1° montée a Jérusalem,
et rencontre de Pierre.
(Eléments de Ac 15)
Accord sur la mission (Ga 2,7-9)
Premier voyage missionnaire de
Paul, en Asie. (Ac 13-14)
“Deuxiéme™® voyage missionnaire
de Paul. (Ac 15,40-18,22)
52 : 2° montée a Jérusalem,
“14 ans apres”. (Ac 18,22)
Séjour a Antioche.  (Ac 18,22)
Incident d’Antioche (Ga 2,11s)
Paul et Pierre poursuivent leurs
routes respectives
“Synode de Jérusalem” entre
des délégués
(Eléments de Ac 15)
de I'église d'Antioche et Jacques
et les anciens

37-40 :

41-52 :

38 Op. cit. p. 164-171.

53-58 : “Troisidme” voyage missionnaire

de Paul.

Le champ est maintenant libre pour pro-
poser une insertion chronologique nou-
velle des Pastorales.

Ill. 2. Chronologie des Pastorales

III. 2. 1. Lettre a Tite

Pour toutes les raisons de proximités thé-
matiques et linguistiques évoquées plus
haut, la lettre a Tite doit se situer dans
le voisinage chronologique de la premiére
lettre & Timothée : le choix de la présen-
ter d’abord est arbitraire, il n’a pas de va-
leur chronologique a priori. Deux éléments
doivent entrer en compte pour une data-
tion : ceux de la critique interne d’une
part, ceux de la critique externe d’autre
part.

A. Critique interne

Tite a été laissé en Créte, & un moment
ou P'organisation des communautés est
encore en cours (1,5). Lorsqu’il aura ac-
cueilli Artémas (inconnu par ailleurs) ou
Tychique (un Asiate -Ac 20,4-, qui parait
spécialement lié aux communautés
d’Ephése et de Colosses -Col 4,7-8/Ep
6,21-22), et préparé les voyages de Zénas
(inconnu par ailleurs) et d’Apollos (chré-
tien d’origine grecque li¢ a la communauté
de Corinthe, -Ac 18,24 ; 19,1 ; 1 Co 1,12),
il doit rejoindre Paul a Nicopolis (ville
d’Epire en Grece occidentale) ol celui-ci
a décidé de passer l'hiver (3,12-13).

39 Deuxieme aux dires de Luc, d’aprés l'information que celui-ci posséde. i est possible qu'au cours
de cette période, Paul ait entrepris plus d'un voyage...
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De Tite, la critique interne ne nous dit rien
de plus.

Voila toutes les informations qu'il est pos-
sible de glaner dans la lettre : elles sont
maigres. Constatons que si Paul pense
passer I'hiver a Nicopolis, c'est qu'il y est
ou, plus probablement, qu’il n'en est pas
loin et donne rendez-vous a Tite la-bas.
Il est en Gréce au moment ou il écrit,
peut-étre & Thessalonique : s’il était a
Corinthe, on pourrait en effet s’étonner qu’il
n'envisage pas d'y passer I'hiver.

B. Critique externe

La critique externe nous permet de mieux
connaitre Tite. C'est un grec de naissance
qui joue déja un rdle auprés de Paui lors
de la rencontre de Jérusalem (Ga 2,1-3).
On sait aussi son lien avec la commu-
nauté de Corinthe (cf. 2 Co 7-8). On peut
peut-&tre aller plus loin : la maniére dont
Paul parie de lui dans ces chapitres in-
vite en fait & penser qu'il est issu de cette
communauté, laquelle a été fondée au
début des années 40, probablement vers
42 ou 43. La lettre a Tite serait alors pos-
térieure, sans qu’on puisse préciser pour le
moment le “degré de postériorité”.

On peut aussi s'intéresser aux autres com-
munautés dont les liens sont établis avec
les personnes citées dans la lettre, & savoir
les communautés de Créte, de Colosses,
d’Ephése : si la fondation de 'une d’entre
elles devait étre considérée comme tardive,
cela pourrait influer sur la datation de la
lettre a Tite.

On dispose de trés peu de renseigne-
ments sur la Créte, tout aussi peu de
Colosses et de sa fondation. Les Actes
ne nous informent que sur la fondation
d’Ephése, mais dans des textes qui exigent
une critique rédactionnelle préalable.
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« I n'est question de la Créte dans les
Actes des Apétres qu'au chapitre 27, a
I'occasion du voyage maritime de Paul
vers Rome : il est clair que ceci ne nous
donne aucune indication sur le moment
de la fondation de I'église de Créte.

La communauté de Colosses n’est au-
cunement évoquée dans les Actes ou
ailleurs. On ne sait quelque chose d’elle
que par la lettre aux Colossiens.

La communauté d’Ephése est évoquée
par Luc a la fin du “deuxiéme” voyage
en Ac 18,19-21, et a nouveau dans le
“troisiéme” voyage en 19,8-10, mais il
ne s’agit pas alors, quoi qu’en laissent
penser une premiére lecture ou les titres
de nos Bibles, d’une visite de fondation :
Priscille et Aquilas sont déja présents
(Ac 18,26), et, évoquant le prochain pas-
sage de Paul, Luc avoue qu’existaient
des disciples : Ac 19,1-2. Malgré son
désir de mettre Paul en avant, Luc pa-
rait reconnaitre que la fondation de la
communauté est due a Priscille et Aquilas
et/ou a Apollos, avant que celui-ci ne
noue des liens avec la Grece (Ac 18,27-
19,1). Dés lors, la fondation de la com-
munauté d’Ephése n’est pas le fait du
“troisiéme” voyage : elle pourrait avoir
eu lieu indépendamment de Paul, a
époque du “deuxiéme” voyage ou méme
avant, ce qui expliquerait que Luc en
parle a la fin de ce “deuxiéme” voyage,
en Ac 18,19s.

Au fait, un voyage d’Apolios, d’Ephése vers
I’Achaie, est évoqué par Luc en Ac 18,24 :
le voyage évoqué en Tt 3 pourrait-il étre
le méme ? Auquel cas Apollos serait passé
par la Créte, ce qui n'a rien d’extraordinaire.
Tout dépend du moment réel ou Apollos
s’est trouvé a Ephése et y a rencontré
Priscille et Aquilas. La demande adres-
sée aux disciples par Aquilas et Priscille (Ac
18,27) pourrait bien rejoindre celle de Paul
a Tite en Tt 3,13.

85



Hervé PONSOT

Il est donc difficile de trouver un Sitz im
Leben défini pour cette lettre a Tite : elle
a sans doute été écrite de Gréce, dans
les années 41-42, ou un peu plus tard si
Pon pense que Tite est lié & la communauté
de Corinthe. Paul a pu, dans ces années-
la, en particulier pendant son séjour a
Corinthe, faire un voyage en Créte, ou sim-
plement y envoyer Tite : on a signalé plus
haut que le détail du séjour & Corinthe et
les années qui ont suivi n’étaient pas do-
cumentés chez Luc. Mais la proximité avec
la 1e lettre a Timothée, pour laquelle nous
disposons de beaucoup plus d’informations,
va compléter notre information.

III. 2. 2. I lettre a Timothée

A. Critique interne

Lindication !a plus précise vient ici de 1 Tm
1,3 : “Ainsi donc, en partant pour la
Macédoine, je t'ai pri¢ de demeurer a
Ephése, pour enjoindre a certains de ces-
ser d’enseigner des doctrines étrangéres”.
Paul évoque donc un voyage d’Ephése jus-
qu’en Macédoine, dont il espére rentrer
bientdt (3,14 ; 4,13).

1 Tm 3,6, qui refuse les convertis de fraiche
date pour la charge d’épiscope, manifeste
que la communauté est déja établie. Elle
fait face aux troubles causés par des agi-
tateurs. Timothée, encore jeune (4,12), doit
veiller a la défendre : sa “profession de
foi” semble toute récente (6,12). Il regoit

mille conseils de Paul (ch. 8).
L’interprétation la plus naturelle de ces
textes est que Timothée est aux débuts
de son ministére car Paul n’écrirait pas
de la sorte a un Timothée aguerri®,

B. Critique externe

Il est surtout question de Timothée en Ac
16,1-3, puis a nouveau en Ac 17,14-15 ;
18,5, 19,22 et 20,1. C'est donc un grec,
fils d'une juive, et Pautl F'aurait rencontré
a Lystres au cours de ce que Pon appelle
son “deuxiéme” voyage. Mais faut-il en
déduire que Timothée n'aurait été le com-
pagnon de Paul qu'a partir de ce passage
a Lystres ? Aucunement si I'on fait droit aux
remarques de J. Taylor : “Cet épisode [Ac
16,1-3] semble avoir été introduit ici de
fagon artificielle. En effet, Timothée n’ap-
parait pas dans le deuxiéme voyage mis-
sionnaire de Paul, selon Ac I6 ; méme dans
le récit lucanien, il ne joue aucun réle si-
gnificatif : les deux allusions qui lui sont
faites en 17,14 et 18,5 sont dues au désir
de Luc d’harmoniser son propre récit de
ce deuxiéme voyage avec les références
a Timothée que fait Paul en 1 Th 3,2.6.
I n’en reste pas moins que Timothée de-
vait étre originaire de Lystres ou de Derbé,
comme le suppose 2 Tm 3,11, ou Paul
rappelle les persécutions qu'il a endurées
a Antioche, Iconium, et Lystres.”

40 C. SPICQ, Les Epitres Pastorales, 2 vol., 4° éd., Paris, Gabalda, 1969, dépense beaucoup d'éner-
gie & établir gu'en vérité, Timothée devait étre plus agé et plus aguerri que ne le laisse entendre le
sens obvie des affirmations de 1 Timothée : ne serait-ce que pour présider une communauté. En de-
hors du fait que le chef de communauté ne pouvait étre un converti de frafche date (cf. 3,6), ce que n'était
pas Timothée puisqu'il a sans doute, comme on va le voir, connu Paul dés le premier voyage en
Asie, on ne sait rien en fait des régles qui régissaient cette présidence, et I'on ne peut présumer
qu'elles étaient identiques & celles “du siécle”. Il n'est que trop clair que la plaidoirie de Spicq ré-
sulte d'une idée a priori, celle du caractére tardif de la lettre dans la carrigre de Paul. Un exemple
suffira : “... Pour saint Paul, qui est alors un vieiliard (Phm 9), et pour lequel Timothée restera tou-
jours I'enfant qu'il a enlevé a I'affection de Lois et Euniké (2 Tm 2,5)..." (p. 512).

41 Op. cit, p. 231.
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En fait, ce que note fort justement Taylor,
c'est que I'ensemble 16,1-3 apparait
comme une sorte de parenthése dans un
ensemble qui commence en 15,40 et ne
concerne que “Paul et Silas”, auxquels ren-
voient certainement tous les “ils”. La ren-
contre de Paul et de Timothée, placée par
Luc au début du “deuxiéme” voyage, pour-
rait bien avoir eu lieu au cours du pre-
mier, lors des passages de Paul dans la
ville de Lystres, par exemple en Ac 14,6s,
dans ce premier voyage que Lidemann
date des années 37-40%. Le silence sur
Timothée au cours du deuxiéme voyage
pourrait donc bien s’expliquer par le fait que
ce méme Timothée n’a pas fait partie du
convoi, étant resté en Asie. Remarquons
gu’en Ac 14,23, il est précisément ques-
tion de “I'établissement d’anciens dans
les églises” : Taylor considére que cette
remarque est influencée par Tt ,50u2 Tm
1,6%, alors qu’elle pourrait étre un indice
supplémentaire que les conditions de la
fin de ce premier voyage sont proches de
celles qui vont présider a la rédaction de
1 Timothée.

On peut aller plus loin : Luc évoque un
ordre de Paul demandant a Timothée et
Silas de le rejoindre au plus vite (Ac 17,15),
ce a quoi, d’aprés Luc, les deux compa-
gnons vont obtempérer : Ac 18,5. Rien
n'indique qu'ils étaient encore ensemble :
ou bien Timothée peut avoir rejoint Silas
a Thessalonique, ce qui expliquerait 1
Tm 3. En tout cas, cet ordre pourrait bien
signifier un changement de projet de Paul,
par rapport aux perspectives qu'il s’était
fixées initialement de revenir en Asie :
des lors, la 1° lettre a Timothée, qui évoque
ces perspectives initiales, aurait été écrite
peu avant teur modification, au moment

42 QOp. cit., tableau p. 272.
43 Op. cit, p. 191.
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ou Paul se trouve & Philippes ou a
Thessalonique. Remarquons qu’a son pas-
sage dans cette ville, Paul, selon Luc, fait
face a une forte opposition juive : ceci pour-
rait bien expliquer une certaine “exaspe-
ration antijuive” qui marque 1 Timothée
(cf. les propos sur la loi en 1,8-11, et les at-
taques contre les judaisants en 1,5-7
comme au chapitre 4). Nous sommes alors
dans les années 40-42, dans les débuts
du “deuxiéme” voyage : la lettre a Tite est
sans doute quelque peu postérieure a la
premiére lettre a Timothée.

C. Quelques remarques complémentaires

Une datation aussi haute pour 1 Timothée
peut surprendre. [l se trouve néanmoins
un certain nombre d’indices qui pourraient
la corroborer et qui se trouvent rarement
pris en compte, trés vraisemblablement a
cause d’un a priori sur le caractére tardif de
ces lettres. Listons-les en les commen-
tant brievement :

* En 1,13, il est question de la persécu-
tion menée par Paul contre I'Eglise 1o
npotepov, que la BJ traduit fort juste-
ment naguére, en son sens étymolo-
gique de “il n’y a guére” : 'expression ren-
voie plutét en effet & un passé encore trés
présent (cf. Jn 7,50 ; 9,8). En Ga 1,13,
Paul dira mote, autrefois®.

En 1,18, it est question des prophéties
prononcées sur Timothée, tpoyouTxs :
littéralement “qui ont précédé”. L'im-
pression est que ces prophéties sont ré-
centes.

Faut-il souligner que pour les tenants a
priori de la pseudépigraphie des
Pastorales, ces notations ne sont que des

44 Dans la B.J. en fascicules, en Tite 3,3, on trouve toutefois pote traduit par naguere...
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procédés parmi d’autres (comme par
exemple I'histoire du manteau en 2 Tm
4), des “trucs” dirions-nous aujourd’hui,
pour donner lillusion de Pauthenticité ?

Il 2. 3. 2¢ lettre & Timothée

A. Critique interne

La grande question ici est celle de la si-
tuation de Paul au moment de 1'écriture
de la lettre. 1,8 et 2,9 nous apprennent que
lapdtre est prisonnier, et 1,17 laisse en-
tendre, selon la traduction habituelle, que
cet emprisonnement a lieu a Rome.
L'apétre évoque son passage en Asie
(1,15.18 et 4,9-13) et, plus loin, les per-
sécutions subies & Antioche, Iconium et
Lystres (3,11) : mais celles-ci peuvent re-
monter au premier voyage, ce qui confir-
merait d'ailleurs que c’est au cours de ce
premier voyage que Paul s’est adjoint
Timothée. Les versets 6-8 du chapitre 4
sont habituellement lus comme évoquant la
fin prochaine de Paul... Dans la finale de
la lettre, I'apdtre évoque Corinthe et Milet.

Soulignons tout d’abord que la traduction
habituelle de 1,17, “a son arrivée & Rome,
il m’a recherché activement et m’a décou-
vert”, n'a absolument rien d’assurée. Dans
un article trés développé récemment paru
dans la Revue Thomiste, B. Gineste pro-
pose de traduire : “dans un élan de cou-

rage, il m’a recherché avec empresse-
ment et m'a obtenu™®, ce qui favorise en-
suite la lecture des Actes. Tout le pro-
bléme est en fait la traduction de yevéuevog
év popn car rien ne dit que le terme rhomé
soit un nom propre qui désigne la ville de
Rome*. M. Prior, sans aucune explication®,
écarte toute autre traduction : B. Gineste
montre au contraire qu’elle a d’'importantes
justifications®,

En revanche, il faut faire crédit & Prior
d’'avoir montré que, tant du point de vue
lexical (traduction des termes onévdopau
et &vdAuotg) que du point de vue du
contexte, 4,6-8 n’évoque pas du tout la
fin prochaine de Paul, mais au contraire V'in-
tense activité apostolique de Paul et son
espoir d’étre bientot libéré. Il propose la tra-
duction suivante : “De mon c6té, je me suis
dépensé et le temps de ma délivrance est
proche. Je me suis engagé dans le bon
combat jusqu’a la fin ; je suis resté dans
la course jusqu’au bout ; j'ai fait ce qui
m’était demandé”. Il ajoute que le théme du
martyre de Paul a sans doute fait I'objet
d'une rétrojection dans le texte®.

Peut-on déterminer I'emprisonnement au-
quel Paul fait allusion ? Pour Prior, il s'agit
bien siir de celui de Rome, et pour Gineste
de celui de Césarée. Si I'on écarte la tra-
duction par Rome en 1,17, les versets 15-
18 ne sont plus déterminants. Mais le cha-

45 B. GINESTE, “Genomenos en rhémé (2 Tim. 1,17) : Onésiphore a-t-il été & Rome ?”, dans RT
1996/1, p. 67-106.

46 On le verra plus loin, les indications données a la fin de la lettre suggeérent tout autre chose que
Rome comme lieu d'écriture de la lettre.

47 M. PRIOR, Paul, the Letter-Writer and the Second Letter to Timothy, JSNT 23, Sheffield, 1989, p.
67 : “cette suggestion n'a pas été prise au sérieux”.

48 Du fait du contexte, ol il est fargement question de faiblesse et de force ; du fait de la lexicogra-
phie ; du fait du rapprochement avec 4,22b dans le Codex Bezae (“porte-toi bien, en paix”) ; du fait
-aux yeux de l'auteur- que la mention de Rome s'accorde mal avec I'écriture & Césarée que suppose
toute Ia lettre, etc.

49 Sur tous ces points, op. cit,, ch. 5.
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pitre 4 apporte beaucoup d'éléments qu'il
importe de relire :

* Les versets 9 et 11 suggérent que Paul
a été interrompu dans le cours d’'un
voyage apostolique qu’il souhaite re-
prendre. Soit dit en passant, on voit mal
alors comment la lettre pourrait avoir été
écrite & la fin de la vie de Paul.

* Le verset 10 indique qu’il n'est pas a
Thessalonique, ni en Galatie, ni bien sor
en Dalmatie ; le verset 12 oblige a écar-
ter Ephése, le verset 13 a écarter Troas,
tout en laissant entendre que Paul vient
d’y passer. Le verset 20 écarte Corinthe,
mais ce méme verset 20 laisse penser
que Paul vient en quelque sorte d’aban-
donner Corinthe ou serait resté Eraste,
puis Milet ot est resté Trophime.

Timothée n’est évidemment pas avec
Paul, ni non plus Prisca et Aquilas : la
salutation du verset 19 laisse entendre
qu'ils sont tous ensemble avec la famille
d'Onésiphore, dans le lieu de résidence
habituel de celle-ci. D’aprés 1,16-18,
Onésiphore lui-méme est avec Paul, mais
il semble que sa famille soit d’Ephése :
c’'est donc la que se trouveraient
Timothée, Prisca et Aquilas. On peut trou-
ver étrange qu’en 4,12, Paul dise : “J'ai
envoyé Tychique & Ephése”, mais trois
explications, non exclusives, sont pos-
sibles : on peut suppléer un “finalement”,
du fait de I'hésitation dont il est ques-
tion en Tite 3,12 ; Tychique n’a pas en-
core rejoint Timothée, ce qui est fort
possible ; en outre, d’aprés les autres
informations que nous avons sur lui (Ac
20,4 le présente comme un Asiate),
Tychique était peut-étre d’Ephése, et Paul
soulignerait en quelque sorte qu'il 'envoie
chez lui.

* Timothée est censé rejoindre Paul trés
prochainement (4,11.13), avant I'hiver

232

4

LES PASTORALES

(4,20), en lui apportant manteau, livres
et parchemins.

Ces renseignements peuvent paraitre
maigres, mais ils sont amplement suffisants
pour constater, sur n'importe quelle carte,
qu'ils ne suggérent certainement pas Rome
comme lieu d’écriture de la lettre, mais
plutét quelque part en Macédoine : en
effet, Paul a récemment quitté Corinthe,
il est passé en Asie (Milet, Troas). il de-
mande & Timothée, qui est & Ephése, de
venir le rejoindre en prenant son manteau
qui est a Troas, ce qui oblige a remonter
vers le nord : au-dela de Troas, la région
habituellement fréquentée par Paul est la
Macédoine, avec la ville de Philippes. Paul
doit se trouver par la. Les Actes ou toute
autre lettre peuvent-ils nous en dire plus ?

B. Critique externe

Selon les Actes, Paul a retrouvé a Corinthe
Priscille et Aquilas, puis il est rejoint par
Silas et Timothée. Il aurait passé la un
an et six mois avant de partir pour I'Asie
(Ac 18,11) : C'est la visite de fondation a I'is-
sue de laquelle Paul quitte Corinthe pour
I'Asie ; nous sommes dans 'année 42 ou
43 si, comme le propose Lidemann, on
date I'édit de Claude de I'année 41.

La suite du récit concerne, on I'a dit, piu-
t6t une autre visite de Paul a Corinthe. A
lissue de celle-ci, lapdtre arrive en Asie via
Ephése (Ac 18,19), ol il laisse Priscille
et Aquilas : le petit rapport de Luc sur
Paul et les juifs d’Ephése (Ac 18,19-21)
contredit pour une part Ac 19,1s et doit étre
considéré avec suspicion. L'épisode éphé-
sien de Ac 18,24-19,20 parait étre une
piéce autonome dont Luc dispose et qu'il
intercale sans raisons précises a cet endroit
de son récit (cf. le trés vague “aprés ces
événements” de 19,21) ; il intégre en 19,8s
ce qui a d0 constituer la vraie rencontre
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de Paul et des Ephésiens : Paul n’est pas
a 'origine de cette communauté.

Lorsqu’on poursuit la lecture des Actes,
ce qui frappe en 18,22-23, c'est le vague
des renseignements donnés par Luc : il
ne nous dit pas comment Paul est parti
d’Ephése, il ne donne pas le nom de
église qu'il est allé visiter aprés avoir dé-
barqué a Césarée (tous les commentateurs
s’accordent a reconnaitre qu’il doit s’agir de
Jérusalem), il le fait venir a Antioche
“quelque temps”, rien n’est dit de précis sur
le parcours asiate. En vérité, nous avons la
un grand trou avant le troisidme voyage, le-
quel ne se précise quelque peu qu'a par-
tir de 19,21 : ce grand trou, on I'a dit, est
da au fait que certains événements ont
été reportés au chapitre 15 ou, pour ce
qui concerne Pincident d'Antioche, esquivés
par Luc qui veut donner un profil unitaire
4 la communauté chrétienne.

Lorsque Paul écrit 2 Co 10-13, vers les
années 56-57, il évoque le projet d’une troi-
sieme visite & Corinthe (12,14 ; 13,1) : C'est
dire qu'avec la visite de fondation que Fon
a daté plus haut des années 42-43, et la vi-
site qui s’achéve avec la comparution de-
vant Gallion en 52, il n’y en a pas eu
d’autre. Dés lors, si I'on doit situer I'écriture
de 2 Timothée a I'issue d’un passage a
Corinthe, ce devrait &tre aprés la deuxiéme
visite, en 52 ou plus, ou aprés la pre-
miére, en 44 ou plus compte tenu du séjour
d’un an et demi.

Remarquons que Luc, aprés avoir été trés
détaillé sur le début du voyage de Paul
en Gréece™, laisse dans le flou la fin de
voyage des lors que Paul atteint I'Asie.
Mais puisque Paul a été présenté devant
Gallion au printemps 52, et qu'il se trouve

a Jérusalem “14 ans aprés” son premier
passage (Ga 2,1), c’est-a-dire précisé-
ment en 52, on voit mal comment Paul
aurait pu connaitre dans ce laps de temps
un emprisonnement. En revanche, Luc ne
nous donnant dans les Actes aucune in-
formation sur ce qui s'est passé aprés la
premiére visite de fondation, il est fort
possible de situer 1a un tel emprisonne-
ment, et conséquemment la rédaction de
2 Timothée. Comme on a fait remarquer
plus haut que Paul a quitté récemment
Corinthe au moment ol il écrit, nous
sommes sans doute vers 44-45. Deux ou
trois années aprés la rédaction de 1
Timothée, un peu moins par rapport & Tite :
c’est assez pour que ces lettres, écrites
dans des contextes différents et avec des
finalités différentes, présentent des res-
semblances et pas mal de différences.

Rappelons pour terminer que Paul assure,
en 2 Co 11,23s, avoir subi mille avanies, en
particulier plusieurs emprisonnements dont
la plupart ne sont pas rapportés par Luc ;
rappelons encore que, selon une tradition
évoquée par Clément de Rome®', Paul fut
dans les chaines “sept fois"... Est-il in-
imaginable que ce méme Luc ait omis ou
passé sous silence un emprisonnement
de Paul qui n’a pas eu d’autre effet que
d'interrompre momentanément 'apostolat
de l'apbtre ?

Hervé PONSOT
Dominicain

(Lo guatriéme et derniére partie de cette
Position paraitra dans le prochain numéro).

50 Ce n'est sans doute pas un hasard si cela correspond aux parties bien connues en “nous”.

51 Cl. 5,6
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Comptes rendus

Jean-Claude SAGNE, Sacrement de la
Réconciliation et Vie spirituelle, Paris,
Ed. de TEmmanuel, 1995, 335 p.

On avance péniblement dans la lecture
de ce livre qui est a la fois étude, puis
méditation et contemplation. L'unité du texte
échappe souvent a Pesprit dérouté par des
cheminements paraliéles.

On trouve d’excellentes définitions du
péché, du pardon, puis on s’égare dans
les visions de Sainte Catherine ou de Marie
de P'Incarnation qu’on pergoit difficilement
comme base de méditation & notre époque.

Excellentes pages aussi sur les sacrifices
qui peuvent éclaircir nos idées fausses ou
floues. Le chapitre 5 est particulierement in-
téressant par son étude de la Parole dans
la Trinité a partir du texte de saint Jean |
(1 et 3).

L'ajout des fiches techniques serait trés utile
si elles étaient unifiées elles aussi. Ne
sont vraiment techniques que la 2° sur le
mot “accomplissement” et la 5° sur ia “dé-
monologie”, les autres sont des données
historiques, ou des réflexions mystiques.

Le paragraphe sur les exorcismes laisse ré-
veur. Est-il si facile de déceler la puis-
sance démoniaque, sur un mot de colére ou
de haine contre Dieu proféré par une per-
sonne malade ?

L'utilisation du mot “spirituel” étonne et
déroute le lecteur, malgré la définition pré-
cise que l'auteur en donne page 185 (lien
spirituel : “tout ce qui géne de fagon pro-
fonde et durable e mouvement d’amour
pour le Pére dans la confiance et I'aban-
don”). L'adjectif étant toujours réservé a
ce qui se rapporte a I'Esprit. Ce flou du
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vocabulaire nuit souvent a la clarté de la
lecture.

Ce livre sera utile a ceux qui veulent
conduire leur contemplation a partir d’'une
page de lecture, sans vouloir se rappor-
ter a4 un ensemble d'étude structurée sur
le sacrement.

Louise REVELLIN

Michel BERDER, La Pierre rejetée par
les Bétisseurs : Psaume 118, 22-23 et
son emploi dans les traditions juives
et dans le Nouveau Testament, Paris, J.
Gabalda, 1996, 473 p., 390 F.

Cette ceuvre est une somme par |'agen-
cement fait, avec une rare malftrise, de
toutes les pratiques ou méthodes exégé-
tiques : critique textuelle, histoire des
textes, critique historique, sémiotique, her-
méneutique, etc, sans compter la recension
minutieuse des ouvrages scientifiques sur
la question. L'érudition est confondante : de
quoi fournir un modéle parfait pour tout étu-
diant en mali de thése ! Mais par son pro-
pos, cette somme de pratiques conver-
gent sur un seul point : la compréhension
de quelgues versets de I'Ecriture, emprun-
tés au Psaume 118, et sur leurs reprises
successives dans les commentaires juifs
et le N.T. : “La pierre qu’ont rejetée les
batisseurs est devenue téte d’angle. De
YHWH fut cela, ce fut merveille a nos yeux”.
L'auteur s’est donné pour tache de suivre
dans I'histoire des textes les emplois mul-
tiples qui ont été tirés de ces versets. Trois
grandes parties :

1) L'étude du Psaume 118. L'auteur opte
pour une date de composition post-exi-
lique : la “pierre” (d’angle plutdt que de
faite) aurait pour référent le peuple a tra-

91



vers I'un de ses représentants. L’étude
des vv. 22-23, dans leur articulation au
contexte, fait de cette partie 'une des plus
instructives du livre, a mon sens. Le
Psaume est une immense action de grace
en un Dieu sauveur, basée sur l'expé-
rience du salut effectuée par le psalmiste
(point n'est besoin, semble-t-il, de distinguer
deux programmes narratifs, p. 62, “inter-
vention salvifique de Dieu”, puis “liturgie
d’action de grace”, mais un programme
unique centré sur la reconnaissance ol
le récit du salut en 1 personne sert de
motif au présent de la louange).

2) La seconde partie est consacrée a I'uti-
lisation du Ps 118, 22-23 dans les traditions
juives, principalement dans la littérature
rabbinique et midrashique. On y apprend
comment la métaphore de la pierre, parce
que métaphore, peut étre référée a une plu-
ralité de personnages : Abraham, Jacob,
Joseph, et méme a des anonymes, voire au
peuple tout entier. Lecture rafraichissante !

3) La troisiéme partie s’attache a I'étude
de la citation des versets 22-23 du Ps 118
dans le NT, particulierement dans la
Parabole des vignerons homicides (selon
les 3 synoptiques), dans le discours de
Pierre au Sanhédrin (Ac 4,11) et dans la
Premiére épitre de Pierre (2,4-10). L'auteur
y déploie toutes ses qualités d’analyse
servies par une documentation impeccable.
Il m’a semblé cependant que les ques-
tions d'histoire et de critique textuelles F'em-
portaient sur la recherche des significations
multiples créées par la citation du Psaume
en des contextes nouveaux. Quelques per-
plexités a cet égard. On note par exemple,
en faveur de I'’hypothése d'une introduc-
tion apres coup de la citation dans la pa-
rabole des vignerons, que le texte évan-
gélique peut étre lu de fagcon cohérente
en omettant la référence scripturaire
(p. 289-290). Ce qui est vrai. A condition de
reconnaitre, comme fait Pauteur lui-méme,
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que le sort du Fils serait passé alors par
pertes et profits : “la parabole [sans la ci-
tation] n'évoque que fa situation négative du
Fils. La fin du v.22b, qui introduit le theme
du renversement de situation, change Vis-
sue parabolique” (p. 371). Ainsi, la cita-
tion, foin de rompre la cohérence du dis-
cours, la déplace. Par ailleurs, on s’atten-
dait a ce que l'auteur exploite I'intéres-
sant jeu de mot signalé par lui entre “fils”
et “pierre” (en hébreu), dans une parabole
qui souligne si évidemment la filiation a
travers les figures du “Fils”, des “héritiers”.
Des observations similaires pourraient étre
faites & propos de Fépitre de Pierre : c’est
P'interaction entre la métaphore de la pierre
et les autres figures du texte qui restent
en suspens - comment la citation du Ps 118
attire a elle et transforme les figures du
contexte immédiat comme “communauté
sacerdotale royale, nation sainte, peuple
pour acquisition”, et réciproquement. Car
il N’y a pas de métaphore hors de cette
interaction. D'une maniére générale, si dans
I'histoire des effets de la citation, celle-ci de-
meure relativement stable, par contre il n’en
va pas de méme des contextes, sans les-
quels la citation perd sa raison d'étre, et
il edt été intéressant de comparer entre eux
ces contextes, par exemple celui, guer-
rier, du Ps et celui du NT qui situe la vic-
toire dans la foi en la “Pierre”. De l'un &
Pautre le “renversement de situation” de
la pierre change de signification. L’auteur
jugera si de telles remarques sont perti-
nentes, venant d’'un modeste pratiquant
de la lecture sémiotique. Elles n’avaient
d’autre but que de souligner que I'immense
érudition de l'auteur garantissait d’avance,
mais sans doute hors les contraintes uni-
versitaires, plus d’ampleur dans la re-
cherche interprétative.

F. GENUYT

232

L



Pierre GRELOT, Jésus de Nazareth Christ
et Seigneur (Lectio Divina), Cerf, 1997, t.1,
473 p.

Les vies de Jésus se muitiplient a I'envie.
Celle de J. Duquesne (Flammarion 1994)
semble avoir piqué au vif les savants de
I'exégése historico-critique, soupgonnés
de dissimuler aux yeux des fidéles les se-
crets compromettants de leurs découvertes.
Le Livre de P.G. ne se contente pas de
contrer ces “historiens a la petite semaine”
(J. Duquesne n’est pas nommeé...), it croise
également le fer avec les interprétations
psychologisantes de E. Drewermann au
nom de la vérité historique.

Le titre de I'ouvrage indique bien le but
et la méthode de ce gros travail dont nous
n'avons encore que le premier tome.
L'auteur rappelle que la vie de Jésus consi-
gnée dans les évangiles (qu'il appelle cu-
rieusement des “livrets”) est une histoire in-
terprétée et quant aux faits et quant aux pa-
roles. Car tous les événements racontés
le sont a la lumiére de la Passion et de
la Résurrection. De la la distinction juste de
"auteur entre Fhistorique et I'historial :
Phistorique, c’est Jésus de Nazareth tel
qu'on peut en reconstituer 'existence
concréte; [Ihistorial, c’est Christ et
Seigneur, son existence signifiante aux
yeux de la foi. C’est ainsi que la vérité de
Jésus ne se mesure pas a I'exactitude
des faits historiquement vérifiés ; elle
s’étend a la signification des réalités ré-
vélées. Tout Veffort de I'auteur, qui est
celui de la méthode historico-critique, sera
de redécouvrir la matérialité historique sous
la trame qui en fournit I'interprétation
croyante. A ce point de vue, Pouvrage ren-
dra service a tous ceux qui veulent savoir
ce qu’il en est de I'historicité de 'évan-
gile. U'auteur restitue en effet un récit vrai-
semblable de la vie de Jésus a I'aide d’une
riche documentation sur le contexte éco-
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nomique, social, politique et religieux, sans
céder & un rationalisme contraignant. Sans
vouloir fondre a tout prix les évangiles dans
un récit complétement unifié, il retrace
Pactivité de Jésus depuis la prédication
de Jean-Baptiste (les évangiles de I'enfance
sont passés sous silence : relévent-ils de
Phistorique ou de I'historial ?) jusqu’a la
crise du ministére en Galilée et annonce
de la Passion. On sera d’accord ou non
avec les conclusions de l'auteur, l'infor-
mation historique reste sérieuse.

Il n’en va pas de méme lorsqu’on aborde
I'historial comme tel, c’est-a-dire les signi-
fications qui échappent de droit au contrdle
des disciplines historiques, parce qu’'elles
appartiennent a la vérité des étres humains,
a lintériorité de leur étre et de leur agir,
et que le langage est seul a pouvoir at-
tester. L'auteur parait tout ignorer des
études qui se sont élaborées a partir de
ce que P. Ricceur appelle le “tournant lin-
guistique”, a quoi on peut ajouter le tour-
nant anthropologique, dont Drewermann
nest qu’un représentant contestable. C'est
net en ce qui concerne 'enseignement de
Jésus, pour ne rien dire des miracles, dont
la facticité géne manifestement I'historien ;
le traitement des paraboles est particulié-
rement décevant : manifestement elles ne
donnent rien & penser d’autre que des pa-
raphrases ou des commentaires conven-
tionnels, souvent sans le moindre décodage
(cf. par exemple les paraboles du “sel” et
de la “lumiére”). C’est que l'on croit que
le texte parle de lui-méme, a travers un lan-
gage sans épaisseur et tout en transpa-
rence. Aussi bien, les lecteurs qui sont en
recherche d'informations historiques tireront
profit de ces “livrets”, quoique avec un
bonheur inégal ; en revanche, ceux qui
cherchent un “évangile”, - une révélation sur
eux-mémes et sur le Christ et Seigneur, ses
actes et ses paroles, - ont a leur disposition
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ailleurs, ne serait-ce que dans les sobres
Cabhiers Evangiles, meilleur aliment.
F. GENUYT

ACFEB, Paul de Tarse (Lectio Divina),
Cerf, 1996, 376 p., 255 FF.

Mélanges offerts a4 Simon Légasse,
L’évangile exploré (Lectio Divina), Cerf,
1996, 443 p.

Il est difficile de rendre compte de ce type
d’ouvrages ou des spécialistes, sur fes
sujets de leur choix, s’adressent a des
spécialistes, ou font hommage a l'un de leur
éminent collégue.

Le premier de ces ouvrages s’organise
autour de trois parties. 1) Méthodes rhé-
torique, composition et genre littéraire) et
Approches (Psychologie, autorité de Paul,
son travail sur les modéles d’appartenance
socio-religieux et socio-politiques, sa
conversion dans I'art médiéval). Un oubli de
taille: la sémiotique littéraire, qui et fait
belle transition entre rhétorique et psycho-
logie. Retenons I'étude fouiliée faite par
P.M. Beaude sur I'apport de la psycholo-
gie des textes pauliniens, principalement
d'aprés I'herméneutique freudienne. Outre
une documentation précieuse, les re-
marques critiques sont opportunes ; d’ol
m’est venue une question naive : si d’apres
Freud “les poétes et les philosophes ont
découvert l'inconscient”, les exégétes cités
ont-ils découvert le leur dans les textes pau-
liniens ou celui, prétendu, de Paul ? A-t-
on jamais psychanalysé Sophocle a partir
de I'CEdipe ? Je conseille aussi I'article
sur les modeles d’appartenance ou I'on voit
le travail de déconstruction/reconstruction
de Paul sur les modéles juif et gréco-ro-
main. 2) L'enracinement. 5 articles : Paul
dans le monde juif du 1* siecle (C. Tassin,
auteur d’un bon ouvrage sur Matthieu,
Centurion), Paul et la Thora (J. Massonnet),
L’esprit Saint et la ' connaissance
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(C.Coulot), Paul et les mystéres
(S. Légasse), L'héritage chrétien de Paul
(G. Claudel, qui montre curieusement que
Paul a commencé par s’insérer dans le
sillage de Jacques avant de s’opposer &
lui sur le baptéme) 3) La théologie. Une
contribution remarquable de J.P. Lémonon,
Loi et justification, (distinguons les ceuvres
de la loi, la toi comme norme de I'action,
le loi comme prophétie et la justification.
La continuité entre la loi et la justice ne
se situe pas du c6té de la loi, mais avec
la loi comme prophétie. La justice provient
de la foi, ce qui ne 'empéche pas d'étre
en harmonie avec la loi). O. Mainville, La
doctrine au service de I'éthique. Le cas
de Rm 3,21-31. D. Marguerat, La mys-
tique de I'apbtre Paul (une mystique du
Christ qui n’abroge pas la dimension pré-
caire, partielle, souffrante, en un mot his-
torique, de 'humain dans sa quéte de
Dieu). J. Schilosser, Théologie et Chris-
tologie dans les letires de Paul,
(Association et articulation de Dieu et du
Christ considérés dans leur étre et leurs
fonctions respectives). C. Reynier, Le lan-
gage de la Croix dans le corpus paulinien.

Les mélanges offerts a Simon Légasse
s’ouvrent par un Avant-propos de
A. Marchadour, Un siecle d’exégése critique
(défense et illustration de la méthode his-
torico-critique), et par une précieuse bi-
bliographie du Jubilaire. Une premiére par-
tie est tournée vers FA.T. L. Monloubou,
Culte et eschatologie “Les coeurs purs ver-
ront Dieu” (Israél aurait considéré Fescha-
tologie comme la pleine réalisation de ce
que Pon “voit” déja dans le culte) ; J. Des
Rochettes, Qohélet ou 'humour noir & la re-
cherche de Dieu dans un contexte hé-
braico-hellénique (mais qu'est-ce que I'hu-
mour ?) ; J. Dutheil, Lamour de la Torah
d’aprés “Pirgé Avoth”, (la fidélité a la Torah
ne se présente pas dans le judaisme rab-
binique comme une contrainte mais comme
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le gage d'une liberté spirituelle) ; A. Paul,
De Vintertestament & la christologie. Voies
et fondements du monothéisme chrétien
(a partir de Philon, éclairer la genése et
la constitution de la doctrine chrétienne
de I'Incarnation en tant gu’expression op-
timale et ultime du monothéisme révélé).
Deuxiéme partie, Les évangiles synop-
tiques : J. Schlosser, L'utilisation des Ecri-
tures dans la source Q. R. Couffignal, Le
conte merveilleux du martyre de Jean-
Baptiste. Etude littéraire de Marc 6,14-19,
(utilisation romancée des structures nar-
ratives de Propp et Greimas); D. Zeller,
La métamorphose de Jésus comme épi-
phanie (Mc 9, 2-8), (dommage que l'au-
teur n'ait pas considéré rarticulation de la
métamorphose et de son effacement par
la Nuée) ; M.-E. Boismard, La sixiéme de-
mande du Pater, (“Et ne nous soumets
pas a I'épreuve, mais délivre-nous du Mal
[i.e. du Mauvais]”) ; J. Nieuviarts, Le cri
de Jésus en Croix en Mt 27,46. Eclairage
par les citations psalmiques du récit de la
Passion (le culte dut favoriser 'élabora-
tion premiere du récit de la Passion).
Troisiéme partie, 'Evangile de Jean :
J. Zumstein, Jean 19,25-27), (interprétation
narrative et symbolique de la présence de
la mére de Jésus et du disciple bien-aimé
au pied de la Croix. Fait rare : l'auteur
n‘'omet pas de s’expliquer sur la notion de
symbole, expression a double sens, qu’il
emprunte a P. Ricceur. il interpréte ainsi
I'épisode comme naissance de nouvelles
relations familiales. Linterprétation est si-
gnificative mais elle me semble incom-
pléte a cause de la définition trop exclu-
sivement cognitive du symbole qui néglige
la référence a la symbolisation.
Symbolisation constitutive de ’étre humain,
de son accés originel a I'ordre symbolique
du langage, du “déplacement” impliqué
par la deuxiéme naissance selon la pa-
role et I'Esprit. Cette profonde étude s’ap-
proche mais n’aborde pas de front la ques-
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tion de la filiation, et le signe en est que
dans cette “nouvelle famille” le Pére est
complétement absent, alors qu’il est partout
présent sous l'instance de PEcriture. Dés
lors il n’est pas étonnant que la fonction
de la mére reste incertaine) ; X. Léon-
Dufour, Jésus constitue sa nouvelie famille,
Jean 19,25-27 (méme texte mais sans éla-
boration préalable de la notion de sym-
bole : je ne vois pas par quelle contrainte
textuelle Fauteur en arrive a présenter Marie
comme symbole d’{sraél et figure de 'A.T.);
M. Trimaille, Le partage des vétements de
Jésus en Jean 19, 23-24 (la tunique, sym-
bole de l'unité de I'Eglise - pourquoi ne
pas y voir d'abord la métonymie du corps
de Jésus, dont “aucun des os ne sera
brisé ?”). Quatridme partie, Paul et les
Actes. C. Perrot, “La colére est tombée
sur eux, a jamais, 1 Th, 2,16” (que faire
de cette malédiction paulinienne des
Juifs ?) ; D. Marguerat, Le Dieu du livre des
Actes (différences entre le Dieu des ré-
cits et le Dieu des discours); C.B.

‘Amphoux, “Toute la foi, jusqu’a déplacer les

montagnes (1 Cor, 13,2) : une parole de
Jésus citée par Paul ? (et contestée par
lui 1) ; J.N Aletti, Le naufrage d'Actes 27 :
mort symbolique de Paul, (le naufrage de
Paul, équivalent narratif et symbolique de
la mort de Jésus en croix de Lc 23 : le
parallélisme servirait-il seulementa relever
tes similitudes ?) ; J.M. Van Cangh, Les ori-
gines de l'eucharistie. Le cas des Actes des
Apoétres apocryphes, ('usage du pain et
de 'eau pour célébrer 'eucharistie était
courant en Asie mineure durant les If et
It sjécles. La parole de Jésus sur le
vin (Mc 14,24) serait une addition litur-
gique de la communauté hellénistique).
Enfin Joseph Doré offre de cet ensemble
une relecture théologique par un bel ef-
fort de synthése sur les chemins de I'exé-
gése chrétienne d’'aujourd’hui.

F. GENUYT
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